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Apresentacao

Os ANALIS da primeira edicdo do Encon-
tro dos Cursos de Pés-Graduagdo e do Semina-
rio de Pesquisa em Pds-Graduacao, do IF Far-
roupilha, registram e socializam as discussdes
e apresentacoes dos resultados das pesquisas e
experiéncias académicas realizadas no ambito
dos cursos de especializagdo da Instituicdo. O
evento aconteceu no dia 08 de novembro de
2014 em Santa Maria/RS.

Dessa forma, agradecemos a todos os cola-
boradores e autores pela participa¢do no even-
to e pelas contribui¢des. Aproveitamos a opor-
tunidade e, desde ja, convidamos a todos para
participarem e contribuirem com trabalhos
académicos/cientificos na proxima edi¢cdo do
evento em 2015.

Neiva Maria Frizon Auler
Coordenadora da Pés-Graduacao
IF Farroupilha
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Gestao escolar e reflexdes na
aprendizagem dos alunos em Pinhal Grande

EICHNER!, Vera Lucia Ferreira;
Julio de Castilhos, Instituto Federal Farroupilha,
veralfe@gmail.com

MOUSQUER?, Elenir de Fatima Cazzarotto;
Julio deCastilhos, Instituto Federal Farroupilha,
efcm@jc.iffarroupilha.edu.br.

RESUMO: Este trabalho apresenta a gestao escolar e reflexdes na aprendizagem dos alunos do En-
sino Fundamental de Pinhal Grande, municipio de imigragao italiana do RS. A pesquisa, realizada em
inicio de 2012, verificou a gestdo e a aprendizagem em trés escolas municipais para avaliar os resultados
do desempenho na Prova Brasil e no IDEB através da aplicacao de questionarios a gestores, professores,
funcionarios, alunos e pais. A partir da pesquisa bibliografica e de campo avaliou-se as agoes implemen-
tadas pelos gestores na escola para a melhoria e qualidade da aprendizagem dos alunos. Constatou-se
com os resultados que a gestdo escolar participativa, onde a comunidade escolar conhece a realidade e
tem objetivos e metas definidos, produz melhores resultados na Prova Brasil e IDEB, e melhora a apren-
dizagem.

Palavras-chave: Gestdo escolar; Aprendizagem; Avaliagao.

1 Pés-graduada em Gestao Escolar — IFF — cAmpus Julio de Castilhos — autora
2 Orientadora do trabalho. Professora do Curso de Pds-Graduagdo em Gestdo Escolar. IFF-JC



Gestao escolar e reflexdes na
aprendizagem dos alunos em Pinhal Grande

INTRODUGCAO

A gestao escolar desenvolve-se associada a um contexto de ideias, entre elas: a gestao democratica,
a transformacdo do ambiente educacional e a cidadania. Na educa¢io contemporanea é imprescindivel
a participagdo de toda comunidade escolar na elaboragao do Projeto Politico Pedagoégico - PPP, dando
oportunidade a todos de mostrarem seu ponto de vista, sugestdo e habilidades, respeitando-os pelas
diferencas e ndo pelas semelhangas. Pinhal Grande, municipio pequeno da 42 colonia da regido central
do Estado do Rio Grande do Sul, possui oito escolas, apenas uma de Ensino Fundamental completo, na
zona urbana, e recebe a demanda das demais escolas que oferecem até o quinto ano e estdo localizadas na
zona rural. A maior escola municipal, a Escola “C”, também faz parte do processo de avaliacdo nacional,
e no ano de 2007 obteve a média 4.6 e, em 2009 alcangou a média 2.4. Ao constatar os dados e, enquanto
gestora da Secretaria Municipal de Educagao, esse resultado causou estranheza e nos fez investigar os
motivos para descobrir o porqué dessa queda e os possiveis indicadores dessa avaliagio. E necessario
pensar na gestdo escolar e no processo de ensino-aprendizagem, especialmente no papel docente e no
papel orientador do gestor, tomando como base o impacto nos resultados do periodo de 2007-2009 apre-
sentados. Alguns questionamentos conduziram a pesquisa, sdo eles: os gestores (diregdo/coordenagao
pedagdgica) conhecem as praticas pedagogicas dos docentes? Existe didlogo e uma interagdo entre a
gestdo e os docentes? Os gestores atuam a partir do Projeto Politico-pedagdgico? A comunidade escolar
conhece o PPP da escola? Quando o PPP foi revisto pela ultima vez?

Essas indagagdes nos fizeram buscar respostas, especialmente, quanto a: quais agdes os gestores tém
implementado no PPP das escolas para a melhoria e qualidade da aprendizagem dos alunos do Ensino
Fundamental das escolas municipais de Pinhal Grande? Acredita que todo gestor deve buscar a apren-
dizagem e a permanéncia do aluno na escola com o sucesso, verificando se as acoes planejadas estdo em
consonancia com o curriculo escolar.

METODOLOGIA

Além da pesquisa bibliografica que enriqueceu os conhecimentos sobre a gestdo escolar, uma pes-
quisa de campo foi realizada, no inicio do ano escolar de 2012, nas trés escolas com maior numero de
alunos matriculados no municipio com a aplicagao de cinco tipos de questionarios de perguntas abertas
e fechadas: oito questdes para gestoras, professores e funcionarias e dez questdes para alunos e pais, per-
mitindo o anonimato e a possibilidade da escrita de seu pensar que serviu de suporte para a analise dos
objetivos propostos. Dos 71 questionarios encaminhados, recebemos 62. Apos a leitura, realizou-se a
sistematizagdo e a elaboragdo de gréficos ilustrativos, a analise dos resultados da pesquisa e didlogo com
os autores, principalmente, Lib4neo, Luck e Luckesi.

RESULTADO E DISCUSSAO

A experiéncia com a pesquisa foi muito interessante por contribuir com o estudo para a melhoria da
aprendizagem no municipio. Quando se observa em in loco o fato, constata-se que a condugio da escola
ndo pode estar centrada em uma sé pessoa. Precisa haver descentralizagdo da gestao, e a co-responsa-
bilidade dos diferentes segmentos. Segundo Luck, é necessario existir as seguintes condi¢des para haver

bons resultados no trabalho em equipe:
[...] que o desempenho de uma equipe depende da capacidade de seus membros
de trabalharem em conjunto e solidariamente, mobilizando reciprocamente e in-
tercomplementaridade de seus conhecimentos, habilidades e atitudes, com vistas a
realizagdo de responsabilidades comuns. (LUCK, 2011, p.97).
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A pesquisa, para analisar e discutir a gestao escolar e a aprendizagem dos alunos em Pinhal Grande/
RS, analisou os dados dos questionarios conjugados aos autores. Constatou que as gestoras realizam um
trabalho coletivo e integrador com a comunidade escolar e que o PPP é guia que necessita de participa-
¢do, competéncia e lideranga do gestor diante de seus pares e comunidade escolar, através de momentos
de estudo e reflexdo em que devem ser planejadas agdes para melhorar o trabalho docente e a aprendi-
zagem. Porém nao existe tempo para esse planejamento e existem principios enraizados e ideoldgicos
dificeis de serem alterados. Deve haver maior engajamento e envolvimento na gestdo escolar de todos
os segmentos para que o PPP seja consultado e revisado periodicamente. Ha pouca participa¢ao dos
pais. Os professores afirmam que existem alunos com dificuldades, dispersos ou desinteressados, e que
a Prova Brasil avalia apenas duas disciplinas e ndo consideram o processo de ensino-aprendizagem da
escola e o resultado causa transtornos e criticas. Alunos e pais consideram boa a gestao escolar e que ha
incentivo para a participa¢ao nos projetos escolares. O conhecimento do PPP e a aproximacao da familia
contribuem com as a¢des desenvolvidas na escola, melhorando o desempenho escolar.

Grafico 1 - Fatores atribuidos ao resultado do IDEB
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O IDEB, para alguns é desconhecido, mas para outros é motivo de preocupagio, angustia, duvidas
e incertezas. E uma avaliagdo classificatéria e influencia na maneira como a comunidade recebe o re-
sultado. Azevedo (2007, p. 10) afirma que as avaliages desconsideram os cenarios educativos reais, as
peculiaridades e necessidades locais e regionais. Segundo Peroni (2009, p.287), as avaliagdes institucio-
nais deveriam ser diagndsticas, mas acabam sendo meritocraticas, culpando escolas e professores pelo
sucesso ou fracasso escolar. Freitas escreve o seguinte a respeito da melhoria da qualidade da escola:

O verdadeiro limite a universalizagdo da melhoria da qualidade da escola é a prépria ideologia me-
ritocratica liberal. Caso a avalia¢ao se coloque a servico dela, entdo ficara limitada a medi¢do do mérito
e a ocultagido da desigualdade social sob a forma de indicadores “neutros” como o Indice de Desenvolvi-
mento da Educacédo Bésica (IDEB) criado pelo MEC. (FREITAS, 2007, p. 971)

Grifico 2 - Conhecimento do PPP
O PPP nio é conhecido pela maioria dos pais das escolas pesquisadas.
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AC NAG SEI O QUE jA OUVI FALAR PARTICIPEI DA
CONSTRUGCAO

E importante analisar e refletir, e pensar e pensar que
A diregao se constroi e se legitima na participagdo, no exercicio da democracia e na
competéncia da construgdo coletiva do projeto pedagdgico que reflita o projeto de
homem e da sociedade que se quer. (FERREIRA, 2008, p. 113)

CONCLUSAO

A pesquisa analisou os dados dos questiondrios das trés escolas municipais com maior nimero de
alunos. Constatou que o desempenho escolar esta relacionado a gestdao escolar e ao conhecimento do
PPP. Ha desejo de elaborar o PPP com maior participagao de todos os segmentos. O IDEB, fluxo escolar e
o desempenho nas avaliacdes da Prova Brasil, ndo considera as peculiaridades da escola, avalia os alunos
em apenas em duas disciplinas e num tnico dia do ano escolar. A avaliagido deve servir como reflexao
para se propor alternativas para melhorar a aprendizagem. A gestido em equipe, articulada e descentra-
lizada, contribui para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem. A gestao escolar é fundamental
para que a aprendizagem seja um sucesso. O desempenho dos alunos tem vdrias interfaces, algumas
alheias a aprendizagem, como acordar cedo para pegar o transporte, ajudar a familia na lavoura, a falta de
seriedade e comprometimento com a Prova Brasil. O conhecimento do PPP e a aproximagéo da familia
contribuem com as a¢des desenvolvidas na escola; ha maior participagdo e interagdo com o cotidiano da
escola. Com os resultados, constata-se que a gestdo escolar participativa produz melhores resultados na
Prova Brasil X IDEB. Comprova-se, também, que a escola necessita da participacao dos segmentos para
que, através do dialogo, consiga resolver seus conflitos do dia a dia, como a aprendizagem de todos os
alunos em cada ano/série escolar e a melhoria dos resultados na avaliagao. Gestao escolar é comprometi-
mento e compromisso de todos pela educacio de qualidade onde se constréi consensos e possibilidades
para a melhoria da aprendizagem.
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O gestor e 0 espaco fisico das escolas municipais de
educacao infantil de Tupancireta/RS

SCHWERZ!, Camila Coré,
Céampus Julio de Castilhos, Instituto Federal Farroupilha,
camilasc7@yahoo.com.br

GRIGIO?, Enio,
Campus Julio de Castilhos, Instituto Federal Farroupilha
enio.grigio@iffarroupilha.edu.br

RESUMO: Este trabalho tem como tematica a atuagao do gestor e o espaco fisico das Escolas de
Educagao Infantil do municipio de Tupancireta/RS, fazendo uma analise do tamanho das escolas e da
importancia das mesmas na vida das criangas. A procura por vagas, cada dia maior, e o direito da crianga
de zero a seis anos frequentar uma creche, juntamente com os espagos disponiveis, tornou-se um proble-
ma enfrentado diariamente, pelas cidades. A Educagédo Infantil é a etapa mais recente da educa¢ao basica,
portanto vem sofrendo transformacdes necessarias frequentemente, pois a legislagdo evoluiu, mas o pais
nao vem dando conta em relagdo aos prédios disponiveis para o funcionamento das escolas, tornando
dificil o trabalho dos gestores e professores. Diante disso, comparamos a Escola de Educa¢ao Infantil,
construida através do Proinfancia (projeto do governo federal), considerada ideal com as demais escolas
infantis, procurando enfatizar as dificuldades encontradas pelos gestores em administrar a quantidade
de crianga e os espagos disponiveis para acomoda-las.

Palavras-chave: Gestdo, Educacio Infantil, Espago Escolar.

1 Estudante do Curso de Pds-Graduagdo em Gestdo Escolar do Instituto Federal Farroupilha - Campus Julio de Castilhos.
2 Professor do Instituto Federal Farroupilha - Campus Jalio de Castilhos (orientador).
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O gestor e 0 espaco fisico das escolas municipais de
educacao infantil de Tupancireta/RS

INTRODUGCAO

As Escolas de Educagéo Infantil (EEI) sao muito recentes no Brasil, além de todas as exigéncias ao
redor desta etapa da educagdo, muito esta sendo adaptado para que estas possam funcionar. O principal
exemplo desta adaptacdo é que a maioria das escolas de Tupancireta/RS, ainda funciona em casas de
moradia, que foram transformadas em escolas, tornando assim os espagos inadequados e pequenos para
que os professores possam desenvolver seu trabalho.

O governo federal realizou um projeto, por volta do ano de 2010, em que alguns municipios rece-
beram verbas para a constru¢ao de uma escola de educagao infantil modelo, cuja planta foi desenvolvida
com as adequag¢des necessarias para melhor atender os alunos e facilitar o trabalho dos educadores. Em
Tupancireta, uma dessas escolas modelo foi construida com verba e projeto do governo federal, quatro
sdo casas adaptadas, e outra foi um projeto desenvolvido pela prefeitura municipal, totalizando seis Es-
colas Municipais de Educagao Infantil (EMEI). Cada uma com sua realidade.

Este trabalho teve como propdsito conhecer e analisar a realidade dessas escolas, em relagdo a rea-
lidade fisica, a quantidade de alunos e a utilizagdo dos espacos nas escolas de educacio infantil da cidade
de Tupancireta, observando a postura e atitudes dos gestores perante os problemas encontrados e com-
parar os espagos da Escola de Educacédo Infantil modelo implantado pelo governo federal com as demais
existentes no municipio de Tupancireta.

O ESPACO FiSICO E SUA RELACAO NO
DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DA CRIANCA

A escola pode ser considerada a segunda casa de todas as criangas, pois é nela que passam boa parte
de seus dias, durante o ano todo e muitos pais ndo passam junto dos filhos o tempo que os educadores
permanecem com eles. Na educagdo infantil, todo este processo se torna ainda mais significativo, pois a
faixa etaria dos alunos nesta fase escolar é do zero aos seis anos, o que os torna muito mais vulneraveis,
dependentes de cuidados e de atengéo, pois afinal é neste periodo que se aprende a andar, falar e contro-

lar suas necessidades fisiologicas.

E no espago fisico que a crianga consegue estabelecer relagdes entre o mundo e as
pessoas, transformando-o em um pano de fundo no qual se inserem emogdes [...]
nessa dimenséo o espaco é entendido como algo conjugado ao ambiente e vice-ver-
sa. Todavia é importante esclarecer que essa relagdo nio se constitui de forma line-
ar. Assim sendo, em um mesmo espa¢o podemos ter ambientes diferentes, pois a
semelhanca entre eles ndo significa que sejam iguais. Eles se definem com a relagdo
que as pessoas constroem entre elas e o espago organizado. (HORN, 2004, p. 28)

O espago deve ser planejado pensando no bem estar das criangas, suas dimensdes devem propor-
cionar que o aluno se locomova com facilidade, sem obstaculos que possam machuca-lo, além de pro-

porcionar situagdes que ajudem no desenvolvimento do mesmo.
Os espacos de nossa infancia nos marcam profundamente. Sejam eles berco, casa,
rua, praga, creche, escola, cidade, pais, sejam eles bonitos ou feios, confortaveis ou
ndo, o fato é que influenciam definitivamente nossa maneira de vermos o mundo e
de nos relacionarmos com ele (CAMARGO, 2008, p. 45)

AS ESCOLAS DE EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE TUPANCIRETA/RS

As creches devem ser construidas com uma infraestrutura planejada com vistas a garantir a quali-
dade do espago para os seus usuarios. No contexto legal da educagdo existem varias instancias que tem
suas atribuicdes definidas. No nivel federal encontra-se o Ministério da Educagdo (MEC), no estadual
incluem-se as secretarias de estados e Distrito Federal e nos municipios estao as secretarias municipais
de educagao. Tudo muito organizado legalmente, mas e na pratica todos trabalham em conjunto em prol
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da infancia? Estive nas seis EMEI do municipio de Tupancireta, onde observei suas estruturas fisicas e a
quantidade de alunos. Tive acesso através da secretaria de planejamento e arquitetura do municipio as
plantas baixas de todas as escolas, onde observei a dimensao exata do tamanho de todas as salas de aula e
salas de atividades. Além destas observagoes, foi realizado um questiondrio com os gestores responsaveis
por estas institui¢oes e também com a secretdria de educagdo da cidade. Relato a seguir uma prévia com
os resultados da minha pesquisa.

EMEI Dr. Mario Lago:
Localizada no bairro Chiapeta, atende atualmente 70 alunos, distribuidos em quatro salas de aula,
onde todas sdo mobiliadas:

Tabela 01 - Numero de alunos e dimensdes das salas

TURMAS Numero de alunos Metragem da sala Metlg)osrcg;zj:;ados Mobiliarios
Maternal | 10 6,74 m* 0,67 m? Armério
Maternal Il 15 11,54 m’ 0,76 m? Armaério

Pré A 25 17,41 m? 0,69 m? Armério

Pré B 20 16,58 m? 0,82 m? Armirio e classes

Fonte: EMEI Dr. Mario Lago/planta baixa

Esta escola foi adquirida pela prefeitura, no ano de 1990 e adaptada para o funcionamento da EMEIL.
A escola tem uma pracinha, ndo possui sala multiuso, sua entrada e banheiros niao foram adaptados para
receber criangas com necessidades fisicas; seu patio ndo tem mais espacos para ampliagdo e a procura
por vagas nesta regido da cidade é grande.

EMEI Glénio Pinto
Localizada no Bairro Ana Terra, atende atualmente 160 alunos, distribuidos em sete salas de aula,
lembrando que todas sdo mobiliadas:

Tabela 02 - Nimero de alunos e dimensdes das salas

Metros quadrados

TURMAS Numero de alunos Metragem da sala por aluno Mobiliarios

Bercario | 20 58,43 m? 2,92 m? Armério e bercos

Bercério ll 22 58,43 m? 2,65 m? Armério

Maternal | 22 58,43 m? 2,65 m? Armério

Maternal Il 22 58,43m? 2,65 m? Armério
Pré Al 19 35,84 m’ 1,88 m? Armirio e classes
Pré All 17 35,84 m? 2,10 m? Armario e classes
Pré B manha 17 36,20 m? 2,12m? Armario e classes
Pré B tarde 19 36,20 m? 1,90 m? Armirio e classes

Fonte: EMEI Glénio Pinto/planta baixa

Esta escola foi construida na cidade no ano de 2010, através do Programa Nacional de Reestrutura-
¢d0 e Aquisi¢ao de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educagéo Infantil (Proinfancia), criado
pelo governo federal, Seu principal objetivo é prestar assisténcia financeira ao Distrito Federal e aos
municipios visando garantir o acesso de criangas a creches e escolas de educagio infantil da rede publica
(BRASIL, 2006a, 2006b).

16



As unidades construidas no ambito do Proinfincia sdo dotadas de ambientes essenciais para a
aprendizagem das criangas, como: salas de aula, sala de informatica, bibliotecas, sanitarios, fraldarios,
recreio coberto, parque, refeitorio, entre outros ambientes, que permitem a realizagdo de atividades pe-
dagogicas, recreativas, esportivas e de alimentagdo, além das administrativas e de servigo. Esta EMEI tem
todos estes itens, por isso consegue atender o maior nimero de criangas do municipio, com a melhor
estrutura fisica.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa realizada possibilitou concluir que o gestor tem um papel muito dificil em relagao a
Educacédo Infantil do municipio de Tupancireta, as deficiéncias encontradas neste setor da educagao da
cidade sdo enormes, além do que a estrutura fisica da maioria das Escolas de Educagao Infantil, com ex-
cecdo da escola construida através do Proinfancia, é ruim, pois os espagos sdo pequenos e a quantidade
de criangas para atender vem crescendo diariamente e frequentar uma escola é direto de todos
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O “mundo da crianca” e a importancia de uma
educacao antirracista: o papel dos gestores,
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RESUMO: Este trabalho procura avaliar a importancia e o impacto de um projeto de ensino antir-
racista, denominado “Africa’, desenvolvido para os alunos da pré-escola e jardim II, realizado na Escola
de Educagio Infantil Mundo da Crianga, na cidade de Tupanciretd/RS. E desde a educagio infantil que
os temas sobre questdes étnico-raciais devem ser trabalhados, a fim de evitar a formagdo de cidadaos
preconceituosos, pois o sujeito ndo nasce racista, mas se torna racista. Assim, desenvolvendo projetos
que priorizem o respeito a diversidade e a pluralidade de culturas, teremos uma sociedade mais compro-
metida com o respeito a todos os géneros, culturas, religides, etc. Por meio de uma pesquisa procurou-se
avaliar o envolvimento dos educadores, dos gestores, dos pais e dos proprios alunos no desenvolvimento
do projeto.

Palavras-chave: Educagio Infantil Antirracista, Gestdo, Projeto Africa.

1  Estudante do Curso de Pés-Graduagdo em Gestdo Escolar do Instituto Federal Farroupilha - Campus Julio de Castilhos.
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O “mundo da crianca” e a importancia de uma
educacao antirracista: o papel dos gestores,
pais e educadores

INTRODUCAO

A escola é o lugar de constru¢ao do conhecimento, mas também da formacao da identidade, de
valores, de afetos, enfim, é onde o ser humano amplia o relacionamento com sua comunidade e com a
sociedade. E a sociedade brasileira é multicultural e multiétnica e estes aspectos devem ser privilegiados
desde o ingresso na escola. Este trabalho apresenta a experiéncia de um projeto de ensino denominado
“Africa”, desenvolvido na Escola Infantil Mundo da Crianca?, como exemplo de uma educagio antirracis-
ta e suas repercussoes entre os professores, gestores, pais e alunos.

O tema destaca a importancia de projetos sobre a cultura afro-brasileira na educagédo infantil e
como eles podem ajudar no aprendizado dos alunos. E desde a educagio infantil que os temas sobre
questdes étnico-raciais devem ser trabalhados, a fim de evitar a formagao de cidaddos preconceituosos,
pois ninguém nasce racista, mas se torna racista a partir do meio em que vive. Assim, desenvolvendo
projetos que priorizem o respeito a diversidade e a pluralidade de culturas, teremos uma sociedade mais
comprometida com o respeito a todos os géneros, culturas, religides, etc.

Como instrumento de pesquisa foram realizados questiondrios com 15 familiares dos alunos, 2
questionarios com a coordenagio e direcdo da escola, questionarios com 7 educadores e uma conversa
com os 10 alunos que participaram do projeto, totalizando 34 pessoas envolvidas na avaliagdo.

LEGISLACAO E O DIREITO DE UMA EDUCAGCAO MULTI-CULTURAL

O Brasil, a partir da sua histéria de coloniza¢ao, nunca obteve uma identidade unica e sim uma
pluralidade de identidades construidas por diferentes grupos sociais em diferentes momentos histdricos
(ORTIZ, 2003). Nesse sentido, é com certeza um desafio desenvolver na escola, novos espagos pedagogi-
cos que propiciem a valorizagdo das multiplas identidades que integram a identidade do povo brasileiro
(MOURA, 2005).

O Brasil, embora formado a partir das herancas culturais indigenas, europeia e africana, nao con-
templa, de maneira equilibrada, essas trés contribui¢des no sistema educacional. Para valorizar a pre-
senga e a contribuicdo dos africanos e afro-brasileiros na histéria e na cultura do Brasil foi instituida a
lei 10.639/03, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDBEN). A lei 11.645/08
manteve a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e acrescentou a necessidade de
incluir a temadtica indigena em todos os niveis de ensino. Com essas mudangas o artigo 26A da LDBEN

estabelece:

§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formagdo da popula¢do brasileira, a
partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indi-
gena brasileira e o negro e o indio na formacédo da sociedade nacional, resgatando
as suas contribuicoes nas dreas social, econdmica e politica, pertinentes a historia
do Brasil. (BRASIL, 2008.).

A Lei 11.645/08 foi uma das grandes conquistas para o reconhecimento social do negro e do indi-
gena, pois reconhece sua importancia como pilares da formagao da sociedade brasileira. Também permi-
te aos alunos afrodescendentes e indigenas um contato com a histdria e a cultura de seus antepassados,

3 A Escola Infantil Mundo da Crianga iniciou suas atividades no ano de 2004, sendo uma escola privada que atende 89
(oitenta e nove) alunos no turno da tarde, com as turmas do bergario, maternal, jardim I e II e pré-escola, com alunos na faixa
etaria de 0 a 6 anos de idade.
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o que muitas vezes lhes era negado, pois os curriculos escolares apresentavam e priorizavam uma visao
de mundo eurocéntrica e branca.

Promover a igualdade também deve ser considerado um compromisso pessoal com a ética e a
justica social. A nagao brasileira é formada por uma variedade de grupos étnicos, culturais e religiosos:
todos sao igualmente brasileiros, devem ter as mesmas oportunidades e exercer os mesmos direitos. Por
isso, este assunto nao pode ser encarado como algo menor ou de interesse apenas de um segmento: ele
diz respeito a todos os brasileiros.

UMA PROPOSTA DE EDUCACAO ANTIRRACISTA: O PROJETO AFRICA
A inclusao das relagdes étnicas-raciais na educagdo tem por objetivo divulgar e produzir conheci-
mentos, atitudes, posturas e valores que enfatizem a pluralidade, capacitando as criangas para interagir,

respeitar as diferencas e valorizar as identidades.
“A socializagdo torna possivel a crianca a compreensio do mundo por meio das
experiéncias vividas ocorrendo paulatinamente a necessaria interiorizagdo das re-
gras afirmadas pela sociedade. Nesse inicio de vida a familia e a escola serdo os
mediadores primordiais, apresentando/significando o mundo social” (Cavalleiro,
2003, p 16).

Tendo isso em mente, um projeto foi organizado nas turmas de Jardim II e Pré-escola, onde a ida-
de dos alunos é de 4 aos 6 anos, com o envolvimento de 37 alunos. O nome do projeto foi “Africa” e foi
desenvolvido em quatro semanas, desenvolvido por meio de histdrias, atividades préticas, confecgdo de
objetos e passeios. O tema foi abordado com o objetivo de incentivar nos alunos a reflexao sobre a valo-
rizagdo da diversidade cultural que faz parte do nosso cotidiano e o respeito entre todos, independente
de raga, religidao e bens materiais.

O projeto teve inicio explicando aos alunos um pouco da histéria da Africa, como é a cultura, as
vestimentas, os instrumentos, as comidas. Foi falado sobre os animais que vivem no continente africano,
tema que chamou a atengdo dos alunos, as cidades e tribos africanas, as pinturas que usam nos rostos e o
colorido das roupas. Depois de uma breve histdria comecamos as confec¢oes de diversos objetos na sala.
Para cada dia foi estipulado um trabalho a ser realizado. Como a vontade de mexer com sementes era
grande, logo iniciamos os trabalhos com a constru¢ao de mascaras gigantes. Como tema de casa a tarefa
era confeccionar uma mascara que demonstrasse a familia de cada crianga.

Na sequéncia do projeto, o objetivo era conhecer os instrumentos de origem africana como o cho-
calho, berimbau, reco-reco e tambores. As criangas se divertiam manuseando, tocando, cantando e co-
nhecendo a cultura africana. Na segunda semana do projeto, trabalhamos na confec¢do das piramides,
camisetas para o encerramento do projeto e fomos passear para coletar terra na vizinhanga da escola com
o intuito de construir bonecos de meia e sementes.

O trabalho mais demorado de todo o projeto foi a confec¢do dos animais, pois eram em tamanhos
grandes e os alunos tiveram que pintar parte por parte, para depois as professoras fazerem as montagens.
E ainda foi feito colares, pulseiras, bonecas negras e pintura nos rostos. Estes trabalhos foram desenvol-
vidos em aproximadamente dois dias cada um, o que resultou em muitos objetos para expor aos pais,
pois faziamos com que cada crianga fizesse um para que pudesse levar para casa como lembrancga apos
o fim das atividades.

Para finalizar o projeto foi realizado um teatro com fantoches, para que as criangas expressassem o
que aprenderam sobre o tema trabalhado. Em todas as historias criadas por eles havia sempre a palavra
respeito com as diferengas. Para os pais, foi feito uma exposi¢cdao com os trabalhos confeccionados pelos
alunos durante o projeto. As criangas esperavam seus pais vestidos com uma camiseta personalizada por
eles, com o rosto pintado e tocando tambores.

Ap6s a realizagdo de todas as atividades, procuramos avaliar o envolvimento da comunidade esco-
lar e as impressdes deixadas por ele. A gestdo da escola relatou que foi 6timo, as criangas se envolveram,
participaram ndo s6 na construgdo dos objetos, mas tiveram a oportunidade de conhecer uma cultura
diferente da qual eles nao estavam acostumados. Os professores entenderam que objetivo da pré-escola
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¢ o de preparar as criangas para ingressarem nos anos iniciais, com trabalhos lidicos, estimulando e de-
senvolvendo as habilidades e autonomia e que o trabalho foi importante para desenvolver o respeito as
pessoas nas suas individualidades.

Na avaliagdo dos pais dos alunos, podemos observar que eles gostam de projetos que envolvam
a familia, pois por mais que nao tenham tanto tempo com os filhos, sdo capazes de realizar as tarefas
pedidas para casa com muita criatividade e carinho. Também relataram o quanto foi gratificante para os
alunos os conhecimentos que tiveram sobre as diferengas e contribui¢des da cultura africana. Com os
alunos foi realizada uma conversa informal na sala, onde relembramos o projeto Africa e as atividades
que foram desenvolvidas. Sobre o que foi aprendido com o projeto uma menina levantou a méo e falou:
“Nos aprendemos a respeitar todos”

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que a populagdo brasileira é marcada pela sua evidente pluralidade, ndo se pode
mais permitir que tantas criancas e jovens neguem sua identidade porque nido conhecem sua historia.
A escola brasileira precisa conhecer e vivenciar a diversidade de seus alunos e, principalmente, permitir
que a educagao infantil ndo seja apenas um instrumento de alfabetizagdo, mas também um instrumento
de crescimento cultural e de descobertas de experiéncias étnicas-raciais.

A proposta do projeto Africa procurou interferir em antigas praticas da educagio infantil, como o
de apenas cuidar das criangas ou de trabalhar somente as datas comemorativas, mas propiciar momentos
de aprendizagens que estabelecam a importancia do respeito para nao haver preconceitos entre criangas,
jovens ou adultos. A educagdo antirracista deve ter uma relagdo muito forte com as criangas desde o ini-
cio de sua caminhada educacional, pois sdo com elas e para elas que faremos uma educagao de qualidade
e construiremos uma sociedade ao mesmo tempo igualitaria e plural.
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RESUMO: O presente estudo teve por objetivo investigar as concep¢des de meio ambiente e de
educacido ambiental de docentes de um curso técnico de um instituto federal de educa¢do no estado
do Rio Grande do Sul, bem como a o processo de formacio continuada em educagio ambiental desses
profissionais. Trata-se de uma pesquisa qualitativa cuja coleta de dados se deu através da realizacao
de entrevistas semiestruturadas que foram transcritas e analisadas por meio de “Anélise de Conteudo”.
Os resultados permitiram observar que as concepgdes de educagao ambiental e meio ambiente para
os colaboradores encontram-se divididas. Um grupo dos entrevistados ainda privilegia basicamente a
tendéncia tradicional e a visdo naturalista, relacionando os termos apenas a aspectos naturais, enquanto
outra reconhece os aspectos socioculturais relacionados a estes temas, identificando a educagdo ambien-
tal como uma ferramenta estratégica para a transformagédo social. Em suas falas os docentes apontaram
para uma possivel auséncia de um processo de formagdo continuada nas tematicas da investigacdo na
instituigao observada.
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A concepcao ambiental dos docentes de um curso
técnico de um Instituto Federal de Educacao no RS

INTRODUCAO

Estamos notoriamente inseridos em um modelo social caracterizado por uma rela¢io dicotomica
entre homem e natureza, como se este nao fosse parte integrante do cendrio natural. Desta forma, prin-
cipalmente a partir do modelo de produgéo trazido pela Revolugdo industrial, a natureza tem sido vista
apenas como fonte de recursos para a manuten¢ao do sistema social vigente.

Esta situagdo é denominada por Descola (2005 apud Tassara, 2006) como naturalismo. Esta linha de
pensamento e organiza¢ao social, predominante no Ocidente por pelo menos 400 anos, tem sua relagao
entre o humano e o ndo-humano apenas como a de sujeito e objeto.

A partir disto, fazem-se necessarias mudangas de habitos e comportamentos que, por serem de
dificil incorporagao, sdo possiveis apenas em longo prazo. Desta forma, a educagao ambiental é vista
atualmente como uma ferramenta capaz de provocar essas mudancas, sendo tratada como um instru-
mento de transformacao social e uma valvula de escape contra a rigidez e distanciamento da realidade,
caracteristicos dos processos formais de educagao.

Mendes; Kato (2012) explicam que conhecer o que pensam os docentes sobre as questoes ambien-
tais e os processos educativos envolvendo estas questdes, tem sido apontado como uma estratégia funda-
mental para os direcionamentos das agdes em educacdo ambiental nas escolas.

Desta forma, o presente estudo objetivou investigar as concep¢des de meio ambiente e educagiao
ambiental entre docentes que atuam em um curso técnico da area das Ciéncias Agrarias de um Instituto
Federal de Educacéo no estado do Rio Grande do Sul, bem como os processos que envolveram e envol-
vem a formacio desses docentes em educacio ambiental.

METODOLOGIA

Este estudo é um trabalho de cunho qualitativo realizado em um campus de um Instituto Federal de
Educagdo no estado do Rio Grande do Sul com foco em um curso técnico da area das ciéncias agrarias.

Em um primeiro momento foi elaborado um roteiro para a orientagao das entrevistas semiestrutu-
radas a serem realizadas. Com o intuito de testar este instrumento de coleta de dados foram realizadas
entrevistas piloto.

A populagdo amostral foi composta por 6 docentes que, apds as elucidacdes necessarias se mos-
traram dispostos a assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e participarem do estudo.

A coleta de dados ocorreu entre os dias 6 e 13 de agosto de 2014. Apos cada entrevista foi realizada a
transcricdo integral para fins de analise. A partir das transcrigoes foi realizada a analise dos dados por meio
dos pressupostos tedricos e metodoldgicos da “Analise do Contetido” na perspectiva de Bardin (1977).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Concep¢odes de meio ambiente e educacao ambiental

As ideias e concepgdes de meio ambiente ndo tendem a serem as mesmas para diferentes pessoas,
estas as formam a partir de experiéncias individuais, associagdes conceituais, condicionamentos cul-
turais e de suas relagoes estabelecidas com a natureza. A partir destes fatores emergem conceitos que
revelam o lugar em que cada ser humano se coloca frente ao cenario ambiental.

Dependendo do teor desses conceitos Reigota (1999) categoriza trés visdes de meio ambiente: a
naturalista onde se encaixam as defini¢des que identificam a ideia de meio ambiente apenas aos aspectos
naturais; a antropocéntrica considera a natureza como fonte de recursos a serem utilizados pelo homem;
e a globalizante coloca o homem numa relacdo com os demais seres da natureza, englobando os diversos
aspectos dessas interagdes, entre eles os naturais, politicos, sociais, econdmicos, filosoficos e culturais.
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As diferentes visdes e fazeres em educacio ambiental tém alimentado também uma relacdo dico-
tdbmica entre as praticas. Para Guimaries (2004), a educa¢do ambiental de carater convencional, busca
geralmente a supressao dos aspectos politicos da formagao do individuo pelo tecnicismo, descontextu-
alizando o processo educativo de uma visao global de mundo, enquanto a educagdo ambiental de carater
transformador se coloca como uma praxis social voltada para o trato das questdes socioambientais.

De acordo com as falas dos participantes pdde-se perceber um equilibrio entre as visdes natura-
lista e globalizante de meio ambiente, ocorrendo trés incidéncias em cada uma dessas categorias. Este
equilibrio se manteve entre a concepgio tradicional e a concep¢éo critica de educagdo ambiental por
parte dos participantes. Uma situagéo a ser destacadas é o fato de que os docentes que apresentaram uma
visao naturalista de meio ambiente foram os mesmos que demonstraram uma concepgao tradicional de
educagao ambiental, enquanto que os docentes que mostraram uma visdo globalizante de meio ambiente
mostraram uma viséo critica de educagdo ambiental, fato este que consolida ainda mais a ideia de inter-
-relacio entre estes dois conceitos.

A educagao ambiental e a formagao docente

No que se refere a formagdo continuada, todos os entrevistados foram unanimes ao dizer que a
institui¢do proporciona um processo continuo de formagao pedagdgica, porém, a mesma unanimidade
foi vista ao explanarem que nunca receberam formagdes pedagdgicas em educagdo ambiental pela ins-
tituicdo. A auséncia da dimensdo ambiental na formagdo docente foi percebida também em seu nivel
inicial, situagao que se agrava ainda mais pelo fato desses docentes terem sua formagao académica de
maior titula¢ao concluida apés a promulgacdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental, indo contra
os objetivos e estratégias delineadas por esta politica (BRASIL, 1999).

Esta situagdo pode estar intimamente relacionada com a relativa dificuldade relatada pelos docentes
ao abordar as tematicas ambientais em suas praticas pedagdgicas, que entre os entrevistados, apenas um
docente admite tratar cotidiana e incisivamente essas questdes em sua pratica; um docente admite nao
tratar estes temas, enquanto os outros quatro docentes admitem ndo tratar corriqueiramente as questoes
ambientais, abordando-as geralmente de forma pontual em dados momentos em que o contetido traba-
lhado permita.

Desta forma, a auséncia do processo de formagao docente em educagdo ambiental pode compro-
meter ndo somente o desenvolvimento profissional do docente, mas também, comprometer o desen-
volvimento dos estudantes, ja que a atuagdo docente é sem duvida fator determinante para o sucesso do
trabalho de qualquer institui¢ao de ensino, o que vai de encontro com os prdoprios objetivos internos da
institui¢ao, que busca em seu egresso a competéncia de, entre outras, “Desenvolver uma postura critica,
investigativa e propositiva, diante da atual crise ambiental, na perspectiva da constru¢do de uma cidada-
nia participativa e ativa;” (BRASIL, 2011, p. 22).

CONSIDERACOES FINAIS

Dentre as questdes levantadas neste estudo destacam-se a importancia das concep¢des de meio
ambiente e educagdo ambiental dos docentes, de modo que estas concepgdes delineiam o planejamento
e a pratica pedagogica. As falas dos entrevistados apontam para o equilibrio entre as diferentes visdes de
meio ambiente e educa¢do ambiental.

De acordo com as falas dos entrevistados, foi possivel notar uma preocupagio desses docentes com
a temadtica em questdo, mas que os mesmos ainda encontram dificuldades na implementacido dessas
praticas. No entanto, acredita-se que esta situagdo nao seja de inteira responsabilidade dos docentes, mas
também da instituicdo de ensino, uma vez que a mesma deveria oferecer formacao continuada nestas
tematicas no sentido de, num primeiro momento, proporcionar a superagdo das concepgdes limitadas
sobre meio ambiente e educagdo ambiental por parte dos docentes.

Diante das reflexdes realizadas neste trabalho, percebeu-se a necessidade da realizacdo de outros
estudos referentes a educacio ambiental e a formacgdo docente em educacio ambiental. Este estudo néo
tem a ambicdo de mostrar “o certo e o errado” em educacido ambiental, mas, apoiar discussdes que per-
mitam chegar a uma pratica comprometida com a cidadania e a transformagéo social.
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RESUMO: Nos ultimos anos temos acompanhado uma grande oferta de concursos pubicos e até
mesmo vagas para cargos comissionados, porém, as pessoas que ocupam esses espagos, na maioria das
vezes, ndo possuem formagao condizente com a fungdo. Assim, este artigo objetiva identificar a im-
portancia da qualificagdo técnico-cientifica profissional na gestdo publica, refletindo no atendimento
dos cidadaos e contextualizar a importancia da capacitagao técnico-cientifica dos servidores publicos. A
metodologia utilizada foi a tipologia de Vergara (2009). Utilizou-se a pesquisa bibliografica e descritiva.

E como concludes, percebe-se que, para alcangar o apice de uma gestdo publica de exceléncia, re-
fletida no bom atendimento aos cidadaos, a formagéo técnico-cientifica dos agentes publicos é de suma
importancia, pois ela permite que as diversas dreas da administragdo sejam atendidas de acordo com as
reais necessidades.

Palavras-chave: Qualificagdo Profissional. Gestdo Publica. Funcionalismo Publico.
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A importancia da qualificacao profissional técnico-
cientifica dos funcionarios publicos

INTRODUGCAO

A Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 37, inciso II, discorre que a investidura em cargo ou
emprego publico depende de aprovagdo prévia em concurso publico de provas e titulos de acordo com a
natureza e complexidade do cargo ou emprego. No entanto, tem-se observado que muitos profissionais
concursados ou detentores de cargos em comissdo, geralmente ndo possuem a qualificagdo técnica e
cientificamente adequada para a fungao que exercem. Atualmente, os cargos de comissdo e de confianga,
nomeados por iniciativa do gestor eleito, sdo contratados independentemente de sua qualificagdo, e os
profissionais concursados, em sua maioria, apesar de aprovados em concurso publicos de provas e titu-
los, também nao possuem qualificagdo suficiente para desempenhar determinada fungéo e ou cargo ao
qual estdo concorrendo.

Neste sentido, Mello (2010) corrobora dizendo que em um “Estado Democratico de Direito, fungao
publica consiste na atividade exercida no cumprimento do dever de alcangar o interesse publico, me-
diante o uso de poderes instrumentalmente necessarios conferidos pela ordem juridica”. E para que esse
dever seja cumprido de forma eficaz e de qualidade, é necessario que os agentes administrativos estejam
devidamente preparados.

Diante do exposto, a pergunta que norteou este estudo é: Qual é a importancia da qualificagdo
técnico-cientifica dos servidores publicos para o atendimento do cidadao? A partir de entdo, o trabalho
objetiva identificar a importancia da qualificacdo técnico-cientifica profissional na gestdo publica, refle-
tindo no atendimento dos cidadaos e contextualizar da importancia da capacita¢do técnico-cientifica dos
servidores publicos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Utilizou-se a tipologia de Vergara (2005, p. 41) sendo este estudo classificado como descritivo e
bibliografico. Para Cervo, Bervian e Silva (2007, p. 61) “a pesquisa descritiva observa, analisa e correla-
ciona fatos ou fendmenos sem manipula-los.” Assim, descreve-se a importancia da qualificagdo técnico-
-cientifica do funcionalismo publico.

A pesquisa bibliografica baseia-se em livros e artigos cientificos sobre o assunto, para Vergara
(2005), consiste no estudo sistematizado desenvolvido com base em material ja publicado em livros,
revistas, jornais e redes eletronicas, isto é, matéria acessivel ao ptblico em geral.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os desafios da Gestao Publica

O Brasil vive um momento muito importante na histéria da democracia, temos acompanhado in-
candescentes manifestagdes da popula¢ao em contraposi¢do aos atos do governo, tais manifestagdes se
originaram em virtude dos inimeros problemas sociais existentes em nosso pais. As constantes mobi-
lizagoes da populagdo brasileira nos permitem afirmar que as pessoas, de um modo geral, estao mais
exigentes e inconformadas com a qualidade dos servigos publicos prestados no Brasil, o qual apresenta
uma das maiores cargas tributarias do mundo.

Além disso, sabe-se que os atos constitucionais federais aumentaram as responsabilidades dos mu-
nicipios e condensaram os seus recursos, através dos repasses vinculados, o que exige uma gestdo cada
vez mais eficiente e mais capacitada para gerir os recursos do municipio, ademais, junto a essas res-
ponsabilidades estdo as demandas da populagao, crescimento desordenado, e escassez de recursos para
investimentos em infraestrutura.

Nesse contexto, percebe-se nitidamente que um dos maiores viloes da administra¢ao publica bra-
sileira ¢ a qualidade da gestao, qualidade esta que pode ser alcangada através da profissionalizagao dos
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funcionarios dos 6rgaos publicos. Em nivel federal, nota-se uma tendéncia direcionada na prioridade da
gestao de qualidade, a exemplo disso, podemos perceber que os tltimos governos tém conduzido os seus
processos de recrutamento e selecdo buscando profissionais mais adequados e competentes para o exer-
cicio das fung¢des técnico-cientificas e estratégicas dos variados drgaos federais. O aumento significativo
da qualificagdo dos profissionais em esfera federal contribui para o alcance de resultados positivos na
gestdo das demandas dos drgaos, tornando a gestdo publica mais eficiente e perspicaz. (SANTOS, 2006).

A importancia da qualificac¢do profissional técnico-cientifica dos funcionarios publicos
» «

Para Chiavenato (1999, p. 5-6), a sinergia existente nos termos “Organizagoes’, “Pessoas” e “Gestao

Pessoas, é definida da seguinte maneira:
[...] as organizagdes sdo constituidas de pessoas e dependem delas para atingir seus
objetivos e cumprir suas missdes. E para as pessoas, as organizagdes constituem o
meio pelo qual elas podem alcancar varios objetivos pessoais com um minimo de
tempo, esforco e conflito. Muitos dos objetivos pessoais jamais poderiam ser alcan-
cados apenas por meio do esfor¢o pessoa, isolado.

Em muitas organizagdes publicas brasileiras, os setores responsaveis pela gestao de pessoas ainda se
delimitam as atividades relacionadas ao pagamento de funcionarios, beneficios da aposentadoria, férias
e afins, proposi¢do de leis, regras e regulamentos, além de desenvolver algumas agdes emergenciais de
treinamento e capacitagao.

O foco nessas demandas substancia-se, na prioridade das questoes emergenciais, deixando em se-
gundo plano as atividades estratégicas como o estabelecimento de objetivos, desenvolvimento pessoal, o
planejamento de agdes e a defini¢ao de politicas como, por exemplo, a contratagao, capacitagdo e remu-
neracéo de pessoal, entre outras.

O recrutamento e a selegdo realizados por concursos estdao consubstanciados em cargos e ndo em
competéncias. A forma genérica como os cargos sdo descritos, permite que o concursado seja alocado
em areas com caracteristicas distintas a sua formacao e esse detalhe pode comprometer por algum tempo
o desempenho dos servidores.

O cenario atual nos permite concluir que as caracteristicas da administracao pessoal no servico
publico tragam o perfil de uma drea especificada como ‘departamento de pessoal” e ndo gestao de pesso-
as. Embora a estrutura organizacional tenha sido aprimorada, incluindo dreas que realizam atividades
propicias de gestao de pessoas, na pratica esses sistemas nao tém funcionado na integralidade. A subs-
tituicdo da administracdo de pessoal pela gestao de pessoas implica na adaptagdo e implementagao de
mudangas que atingirdo o suprassumo da gestao estratégica de pessoas.

A importancia da qualificacio cientifica

Sabe-se que os profissionais concursados ou portadores de cargos em comissdes municipais, muitas
vezes ndo apresentam qualificagdo técnica para o exercicio do cargo ou fungdo que lhes é atribuido. Os
detentores de cargo de confianga nomeados por livre iniciativa do gestor eleito sio contratados inde-
pendentemente de sua qualificagdo; e os profissionais concursados, geralmente, apesar de aprovados em
concurso publico de provas e avaliacdo de titulos, também nao possuem a adequada qualificagdo para
atuar na fungdo que o cargo exige.

Essa auséncia de qualificagdo especifica é a responsavel por dificultar que o servidor publico mu-
nicipal tenha a visdo sistémica necessaria para exercer sua atribuicio, de tal modo que nio perceba que
esta inserido em um todo muito maior do que apenas suas fungdes setoriais e que o seu desempenho
individual esta diretamente ligado ao desempenho de outros funciondrios e setores.

Neste sentido, cita-se Bond (2007), que diz que o servidor publico que detém uma concepgao sisté-

mica, pode desenvolver seu trabalho a partir de algumas premissas:
Estabelecer objetivos e metas; estipular medidas de rendimentos, ou seja, estabele-
cer formas de verificar o processo de trabalho; verificar se o ambiente no qual esta
inserido estd alterando sua produtividade, seja positiva ou negativamente; verificar
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se os recursos que estdo disponiveis estdo de acordo com os seus objetivos e o seu
trabalho; perceber se a forma de gestdo estd de acordo com o andamento de tra-
balho.

Dessa maneira, pode-se perceber que a concepcéo sistémica exige uma visao ampliada e interligada
de todos os fendmenos, e que, para nos adequarmos a esse tipo de abordagem, precisamos nos despren-
der do pensamento fragilizado e fracionando que estamos acostumados a utilizar.

CONCLUSAO

Diante do estudo bibliografico realizado, que objetivou analisar e contextualizar a importéncia da
qualificagdo profissional técnica e cientifica dos funcionarios publicos culminando em uma gestdo pu-
blica eficiente, se verificou que mesmo existindo uma forma de investidura em cargo e fungdo publica
definida e assegurada por lei, visando selecionar os individuos mais preparados para o cargo publico,
ainda existem fatores contrarios com o que preceitua o principio da eficiéncia, de forma que a gestdo de
qualidade acaba sendo prejudicada sem haver a maximizagao dos resultados.

Ademais, a auséncia de visdo sistémica do servidor publico também prejudica a administragdo e
consequentemente os demandantes do servigo, pois a ndo percepgao por parte do funcionario sobre a
importancia de seu papel no contexto social e profissional acaba fazendo-o retroagir, minimizando seu
interesse em aprimorar e atualizar seus conhecimentos e contribuindo para ineficacia da gestao publica.

Por fim, tendo em vista as ponderagdes que o artigo abordou, percebe-se que, para alcangar o apice
de uma gestdo publica de exceléncia, refletida no bom atendimento aos cidadéos, a formagdo técnico-
-cientifica dos agentes publicos é de suma importancia, pois ela permite que as diversas areas da admi-
nistra¢ao sejam atendidas de acordo com as reais necessidades.
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RESUMO: O presente texto é um recorte do Trabalho de Conclusdo de Curso da Pds-graduagao em
Docéncia que partiu da investigagdo da teoria e pratica dos docentes de um curso Técnico de uma Escola
Estadual da Regiao da Campanha. Visa analisar a didatica utilizada no fazer dulico dos professores para
saber se teoria e pratica unem-se na formagao das habilidades e competéncias necessarias para o mundo
do trabalho e se, além disso, os docentes trabalham a formagdo humana integral dos educandos. Foi
desenvolvida uma pesquisa da histéria dos cursos técnicos no Brasil, logo apds situamos o curso técnico
e a escola onde os participantes da pesquisa atuam, em seguida segue-se a analise das respostas dos
colaboradores desse trabalho. A abordagem metodologica utilizada é a pesquisa qualitativa, utilizando
como instrumentos a entrevista. Foi possivel constatar que ha preocupagdo dos educadores no sentido
de propiciar ao educando a formagao humana integral, de outra feita, ha o desejo dos discentes por mais
praticas. A dificuldade de concretizagdo dessa realidade almejada pode residir na estrutura curricular,
que ndo estaria contribuindo de forma consistente para que teoria e pratica andem de maos dadas.
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A pratica dos docentes de um curso técnico em
comeércio de uma escola estadual da regiao da
campanha*: reflexdes sobre a relacao teoria e pratica

INTRODUCAO

Este texto tem como objetivo analisar a pratica docente dos professores do curso Técnico em Co-
mércio de uma Escola Estadual da Regidao da Campanha. Ao analisar o cotidiano docente, pretendeu-se
uma leitura da pratica utilizada pelos professores do curso, para saber se a didatica utilizada proporciona
as habilidades e competéncias necessarias para que o educando ingresse no mundo do trabalho com
referéncias para a compreensdo do seu comprometimento, ndo somente da técnica para o trabalho, mas
também dentro de uma visao ética, social e de conhecimento que se adéque a formac¢ao humana integral
do discente.

Para tanto, far-se-a4 um recorrido sobre as relagdes entre teoria e pratica na forma¢ao das habilida-
des e competéncias, fundamentado nas pesquisas direcionadas a docentes e alunos da instituicao.

AS RELACOES ENTRE TEORIA E PRATICA NA FORMACAO DAS HABILIDADES E
COMPETENCIAS DOS DISCENTES

Através do processo de ensino e aprendizagem, o professor, geralmente, tem o propdsito de que o
aluno tenha uma visdo mais ampla do mundo que o cerca, dentro de uma perspectiva de formacéo hu-
mana integral®, que implica competéncia técnica e compromisso ético.

Paulo Freire (1987) nos remete ao entendimento de que o ensino precisa expressar uma intencéo de
transformagdo. O saber fazer e como fazer ¢ uma das caracteristicas da didatica e, para dar materialidade
a esse preceito freireano, ¢ fundamental que o exercicio da docéncia esteja envolto de uma metodologia
que alie teoria e prética, e que se comprometa com uma formagao humana integral, para que a transfor-
magdo do educando nao seja somente tedrica, e sim vise a constru¢ao de uma postura reflexiva diante da
sociedade e do mundo que o cerca.

Entende-se que ¢ a partir da pratica que o professor assume seu papel de transformador da socie-
dade, por exemplo, ao incentivar seus alunos a participar de atividades que fomentem o seu desenvolvi-
mento profissional e intelectual.

A Escola Pesquisada

A investigacdo foi realizada em uma escola estadual da regiao da fronteira que oferta todas as mo-
dalidades de ensino: Educacio Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, EJA - Educagéo de Jovens e
Adultos - Ensino Fundamental e Médio, classes de atendimento aos portadores de necessidades especiais
e Curso Técnico em Comércio, curso alvo dessa pesquisa.

Entre os objetivos do curso esta a capacitagdo e o desenvolvimento nos educandos de competéncias
e habilidades que lhes permitam operar, auxiliar, executar e assessorar nos processos de comercializagdo
e todas as atividades pertinentes ao servico nas empresas e organizagoes e, ainda, subsidiar chefias com
elementos necessarios ao estabelecimento das estratégias de administragio e a preparagdo do educando

4  Este resumo ¢ uma parte do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) Curso de Pds-graduagio — Especializagdo em
Docéncia na Educagio Profissional, Técnica e Tecnoldgica do Instituto Federal Farroupilha - Campus Alegrete.

5  Sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a agdo de executar e a
a¢do de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a redugdo da preparagio para o trabalho ao seu aspecto operacional,
simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico tecnoldgica e na sua apropriagao histérico-social.
Como formagdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagéo
completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica. (CIAVATTA, 2005, p. 85)
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para o mundo do trabalho e para o efetivo exercicio da cidadania, como também formar profissionais
comprometidos com a realidade socioeconomica e tecnoldgica do pais, com uma visao global do pro-
cesso produtivo em que se insere.

Pesquisa e Analise dos Dados

Para Freire (1996), “sem a curiosidade que me move, que me inquieta, ndo aprendo nem ensino” (p.
85). Este pensamento instigou a busca de respostas e a busca pelo entendimento de como se desenvolve o
processo de ensino e aprendizagem, mais especificamente sobre o desenvolver 4ulico, onde o questiona-
mento maior reside no seguinte ponto: teoria e pratica unem-se em favor de uma educagao de qualidade,
onde prevaleca nao somente os conhecimentos para o mundo do trabalho? Em relagdo ao educando, o
questionamento volta-se sobre se ha ou néo a efetiva constru¢do de conhecimento que o auxiliem em seu
crescimento intelectual, humano, ético, conhecimentos esses que levara para sua vida pessoal.

Trata-se aqui de um estudo qualitativo, fazendo uma descri¢ao dos resultados. A técnica é a investi-
gacao, com a aplicagao de um questionario contendo perguntas semiestruturadas e objetivas aos alunos,
e outra série de perguntas semiestruturadas aos professores do curso técnico. A fonte é primaria, pois o
questionario foi respondido pelos sujeitos do estudo. Sdo sujeitos colaboradores dessa pesquisa alguns
alunos e alguns professores do curso técnico da escola que concordaram e participar da mesma.

Em relagdo a pesquisa direcionada aos alunos, observou-se que todos estdo cientes da necessidade
de busca de informacao e de uma melhor formagdo para o mundo do trabalho, pois esta é uma condigdo
para melhor competirem com um mercado cada vez mais exigente em todos os setores produtivos.

Na andlise das respostas dos professores, percebe-se que hd em suas praticas a intencionalidade
de ensinar além dos fins para o trabalho: “estar sempre aprendendo”, “ser voluntario” e “levar a sério as
responsabilidades assumidas” Entende-se que essas atitudes demonstram que os professores pretendem
desenvolver uma teoria aliada a pratica no seu fazer ulico.

Dentro desse panorama, torna-se mais evidente a importancia do professor como mediador entre a
construgdo dos saberes inerentes ao trabalho como inser¢ido social e também como fonte de crescimento

pessoal e intelectual do educando. Tardiff (2011) amplia esta visao quando se refere aos saberes docente:
Em suma, o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina
e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos a ciéncias da edu-
cagdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos ( p. 39).

Compreendemos que teoria e pratica andam juntas e se intensificam na agdo docente, visto que,
no processo de sua pratica encontra-se implicito os conhecimentos adquiridos durante a sua formagéo
docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos as respostas dos participantes dessa pesquisa, professores e alunos do curso técnico,
entende-se que os professores estido cientes que o mercado de trabalho busca na educagéo, pessoas mais
qualificadas conforme pede a demanda capitalista. De outra feita, conduzem suas atividades pedagégicas
de forma responsavel, procuram provocar nos educandos mudangas significativas, mesmo que pontuais,
para torna-los comprometidos com o desenvolvimento das habilidades e competéncias pertinentes ao
curso, bem como na busca pela transformaqéo social, através de uma visao ética, critica e reflexiva.

Quanto aos discentes, entendemos que os mesmos anseiam por um curso que propicie mais expe-
riéncias praticas. Foi possivel constatar deficiéncias do curso no que se refere as atividades praticas, que
poderiam se concretizar por meio de um estagio a ser acrescido no curriculo do curso, uma vez que essas
sao as sugestoes da maioria dos alunos questionados.

Entende-se que um curriculo que néo priorize a prética ao educando daquilo que lhe é ensinado,
mostra-se carente no sentido de propiciar a integra¢do da teoria e da pratica como forma de suporte para
seu futuro trabalho. Percebe-se que ha a preocupagdo dos professores no processo de forma¢ao humana
integral do educando, bem como, ha o desejo dos discentes por mais praticas, mas o que tem dificultado
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essa realizacao acaba sendo o curriculo do curso estudado, que nao tem contribuido de forma consis-
tente para que a teoria e pratica andem de maos dadas.
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A memoria como presenca do passado
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RESUMO: Este trabalho resultou de um projeto desenvolvido nas aulas se Saberes Docentes e In-
vengdes e Intervengdes Pedagogicas, no Curso de Pds-graduaciao em Proeja-EAD, do IFFarroupilha,
Campus Sao Borja, tendo como Polos os Campus Sao Borja, Panambi, Julio de Castilhos e S. Maria. A
atividade de escrita dos memoriais formativos levou os alunos professores a fazer uma reflexdo de suas
praticas pedagdgicas a partir das suas experiéncias vivenciadas desde o comego de sua vida escolar até os
dias de hoje. A escrita de si resultou em cerca de 90 Memoriais Formativos em que foram relembrados
os motivos que os levaram a optar pelo magistério, as influéncias que os conduziram pelos caminhos, re-
latando os percal¢os encontrados e a superagao para ultrapassa-los, relacionando-os com os referenciais
tedricos e os métodos adotados, desencadeando uma reflexdo critica quanto a sua formagao continuada.

Palavras-chave: Relatos de vida. Saberes Docentes. Memorial Formativo.

1 Professora do Curso de Pés-Graduagao em PROEJA-EAD do IFFarroupilha.
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A memoria como presenca do passado

INTRODUCAO

A escrita de Memoriais Formativos tem sido uma prética em Cursos de Formagao de Docentes e de
Pés-graduagao. No IFFarroupilha, Campus Alegrete, desde 2007 utiliza-se essa atividade na disciplina
de Invengdes e Interven¢des Pedagogicas, em dois Cursos de Formagdo de Docentes do Proeja (2007 e
2010) e nos dois Cursos de Pés-graduagdo em Proeja, cursos presenciais que foram oferecidos aos do-
centes das redes federal, estadual e municipal. Pensa-se que este tipo de atividade traz uma reflexao da
nossa memoria desde a infincia, da nossa vida escolar e dos fatos que determinaram a nossa escolha em
sermos docentes de profissio.

No inicio de 2014, tivemos a oportunidade de trabalhar com a Escrita de Memoriais no Curso de
Pés-graduagao em Proeja-EAD, do IFFarroupilha, na disciplina de Invengdes e Intervengdes Pedago-
gicas. Os professores alunos ja tinham iniciados suas reflexdes sobre “ser professor”, na disciplina de
Saberes Docentes, num trabalho integrado em que foram postadas na plataforma virtual parte de suas
histdrias de vida.

Assim, foi solicitado aos alunos que montassem suas historias desde suas origens familiares, suas
trajetorias escolares e profissionais, suas atividades e praticas docentes, suas atualiza¢des profissionais,
leituras significativas, visdes de sala de aula, de escola, de educagio, de sua disciplina, do contexto sdcio-
-histérico da sua caminhada. Também deveria constar sua experiéncia na drea de Formacao e do Projeto
Politico Pedagdgico de sua escola e suas praticas pedagdgicas relacionadas com os referenciais tedricos e
os métodos adotados, desencadeando uma reflexdo critica quanto a sua formagéo continuada. Foi ainda
ressaltado que o texto do Memorial ndo precisava obedecer um ponto de vista cronoldgico, podendo
obedecer a uma linearidade emocional ou afetiva.

Desta maneira foram construidos cerca de 90 Memoriais Formativos, de um universo de 110 alunos
inscritos no Curso. Estes documentos foram postados na plataforma e foram lidos e comentados pela
professora da disciplina. Todos os alunos receberam feedback on-line e, na aula presencial foram discu-
tidos os seus contetidos significativos.

A ESCRITA DE Sl
Ao escrever um Memorial Formativo, nds, educadores, fazemos uma reflexdo sobre o nosso pas-
sado desde que éramos estudantes, quando ainda criangas, e lembramos dos fatos que interferiram nas
nossas escolhas profissionais. Refletimos sobre a origem dos nossos saberes, as fontes sociais de aquisi¢ao
e os modos de interagdo destes saberes no nosso trabalho docente.
Conforme a opinido de Prado ( 2005, p. 57)

Um memorial de formagao é, acima de tudo, um modo de narrar nossa historia por
escrito para preserva-la do esquecimento. E o lugar de contar uma histéria nun-
ca contada até entdo [...] Isso é fundamental porque a memoria dos profissionais
é pouco valorizada em nossa cultura [...] Ao contar nossa experiéncia, podemos
produzir no outro a compreensio daquilo que estamos fazendo e do que pensamos
sobre o que fazemos.

E através desta histdria, talvez ‘nunca contada até entdo’ que voltamos no tempo e vemos as peque-
nas passagens de nossas vidas que, muitas vezes, tiveram tanta importancia nas nossas decisoes.

Ainda na opinido do autor,
Ao narrar, visitamos o passado na tentativa de buscar o presente em que as histérias
se manifestam, trazendo a tona fios, feixes que ficaram “esquecidos” no tempo. O
que buscamos, nesse momento, ndo é so trazer informagdes sobre nossa histéria,
mas, sim, estimular em todos que delas se sentem parte integrante, personagens, o
despertar de outras histdrias para que se produzam outros sentidos, outras relagdes,
outros nexos. (p.53)
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A nossa histdria profissional nao inicia na graduagdo ou quando comegamos a trabalhar no ma-
gistério. A nossa historia profissional inicia quando, ainda criangas, demonstramos indicios como: ao
brincar de escola, queremos sempre ser os professores; ou quando paramos a brincadeira para observar
alguém que esta dando aulas; ou quando queriamos acompanhar os irmaos mais velhos na escola. Estas
aprendizagens, que nos parecem tdo pequenas, sdo muitas vezes decisivas para a escolha da profissao
docente.

Lembro que, quando precisei escrever o meu memorial formativo, requerido por um curso de
especializa¢do, levei muitos dias pensando, numa reflexao de volta ao passado, para decidir que tipo
de texto escrever. Pensei muito, pesquisei fotos, documentos antigos sobre aulas ministradas ha alguns
anos. Foi entdo que senti falta de ter feito anotagdes sobre assuntos profissionais que poderiam, durante
o relato, ilustrar melhor a minha fala.

De acordo com Rousso (2006, p.94) “a memoria, no sentido basico do termo, é a presenga do passa-
do. A volta ao passado serve para fixar o presente e preparar o futuro. Os alicerces da nossa vida presente
estao no nosso passado.

Continuando o raciocinio do autor:
A memoria, para prolongar essa defini¢do lapidar, é uma reconstru¢ao psiquica e
intelectual que acarreta de fato, uma representagéo seletiva do passado, um passado
que nunca é aquele do individuo somente, mas de um individuo inserido num con-
texto familiar, social, nacional. (p. 94)

Este convite para re-visitarmos o nosso passado, a procura de fatos que tenham determinado as
nossas agdes no presente, servem para fortalecer as nossas convicgdes profissionais como docentes. E
este entendimento é que nos tranquiliza ao respondermos nossos questionamentos: por que escolhi ser
professor? Por que quero continuar sendo um professor educador?

Talvez nesta retrospectiva, nos deparemos com o fato de que nédo tinhamos a intencio de sermos
professores de profissdo. Mas vamos entender como descobrimos que seriamos professores e por que as
emogdes vivenciadas no passado nos mantém como tal até agora. Desta maneia, estaremos pensando as
experiéncias vivenciadas como instrumento de reflexdo e como alternativa para ajudar-nos a identificar
aquelas experiéncias que se caracterizam como formadoras dos nossos saberes docentes.

Segundo Tardif (2011, p.69),

[...] tudo leva a crer que os saberes adquiridos durante a trajetoria pré-profissional,
isto é, quando da socializagdo primaria e sobretudo quando da socializa¢do escolar,
tém um peso importante na compreensdo da natureza dos saberes, do saber-fazer e
do saber ser que serdo mobilizados e utilizados em seguida quando da socializagdo
profissional e no préprio exercicio do magistério.

O tempo que os professores estiveram “imersos em seu lugar de trabalho’, afinal foram “apro-
ximadamente 16 anos (15.000 horas), antes mesmo de comegarem a trabalhar’, resulta na bagagem de
conhecimento que os professores tém e que se constitui nos saberes docentes adquiridos nos seus anos
de escolaridade, é que o autor considera o inicio de um processo de formagdo continuada do professor
“que se estende por toda a histéria da vida e comporta rupturas e continuidades”.

Ainda na opinido do autor:

Ao longo de sua histdria de vida pessoal e escolar, supde-se que o futuro professor
interioriza um certo numero de conhecimentos, de competéncias, de crengas, de
valores, etc., os quais estruturam a sua personalidade e suas relagdes com os outros
(especialmente com as criangas) e sdo reatualizados e reutilizados, de maneira nao
reflexiva mas com grande convicgao, na pratica do seu oficio. Nessa perspectiva, os
saberes experimentais do professor de profissdo, longe de serem baseados unica-
mente no trabalho em sala de aula, decorreriam em grande parte de preconcepgdes
do ensino e da aprendizagem herdadas da histéria escolar. (p.72)

Este é o principal motivo da importancia de se reviver a nossa “histéria de vida pessoal e escolar’,
no sentido de entender, ao relembrar aquelas emogoes, as agdes que hoje nos fortalecem na vida profis-
sional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos as histdrias de vida dos professores alunos do Curso de P6s em Proeja EAD, pode-
mos ver suas trajetorias desde a infancia até os dias atuais. Sdo trajetdrias percorridas com sacrificio, por
alguns, demonstrando sua persisténcia, disciplina, com o foco sempre fixo no sonho de ser educador, nao
hesitando em percorrer os caminhos dificeis para alcangar suas metas.

Em muitos relatos percebe-se pessoas que tiveram que interromper seus estudos para trabalhar,
mas, apos algum tempo, vencidas as dificuldades, retornaram e hoje sentem-se realizados ao exercer a
profissao tao almejada.

Também se percebe o incentivo das familias, muitas vezes sem escolaridade, mas sempre procu-
rando fazer com que os filhos seguissem estudando em busca de um futuro melhor. Nota-se que outros
seguiam o exemplo de tios ou tias que eram professores e os incentivavam a seguir na profissao.

Também hd os que ndo queriam cursar o magistério, mas foram obrigados, por falta de opgao ou
porque os pais, principalmente das mulheres, pensavam que ser professoras era a profissdo mais digna
que existia em cidades de pequeno porte.

Casos como os citados aqui e muitos outros podem ser observados através dos relatos de vida dos
alunos, o que serviu para que estes fizessem uma reflexao sobre o “ser professor” e o “ser educador” atra-
vés de suas praticas percorridas até este momento.
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Autonomia e gestao democratica nas escolas
municipais de Tupancireta - RS

BARBOSA', JAIRTON

WEISSBACH?, PAULO RICARDO MACHADO

RESUMO: O presente estudo tem como objetivo analisar o processo de autonomia e gestao de-
mocratica presente nas escolas municipais de Tupancireta para que possamos fazer uma reflexdo do
poder decisério dos gestores perante sua comunidade escolar, envolvendo as autonomias administrativa,
financeira e pedagogica. A metodologia adotada na pesquisa foi a analise bibliografica, com elaboragao
de resenhas e a interpretagdo dos questiondrios respondidos pelos gestores através de uma abordagem
qualitativa descritiva. Buscou-se conceituar autonomia e gestao democratica através de varios autores,
analisando como se encontram as escolas municipais e seus gestores no envolvimento comunitario e no
processo democratco dentro de seus estabelecimento de ensino. O instrumento de pesquisa trouxe ques-
toes voltadas ao tempo de servico e a formagao do gestor, ao tipo de autonomia que precisam e quais as
que possuem, se as decisdes adotadas sdo respeitadas,se participam da escolha do quadro de professores
da escola, como compreendem a autonomia na escola e que dificuldades encontram para exercer esta
autonomia. As escolas municipais escolhidas como participantes foram trés que possuem ensino funda-
mental completo e duas com ensino fundamental incompleto.

Palavras-chave: Autonomia. Gestao Democratica. Gestor.
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Autonomia e gestao democratica nas escolas
municipais de Tupancireta - RS

INTRODUGCAO

O presente estudo tem como tema “A Autonomia e Gestao Democratica nas Escolas Municipais de
Tupancireta-RS”. A preocupagido com esta tematica surgiu pela experiéncia deste pesquisador nos varios
anos em que ocupou os cargos de Vice-Diretor e Diretor em estabelecimentos de ensino no municipio.

Quando nessa condigdo, este pesquisador sempre se deparou com limitagdes quanto a autonomia
nas escolas e com reclamagées de colegas diretores sobre as mesmas situagdes,em que ndo encontravam
apoio em suas determinagdes por parte da Secretaria Municipal de Educacio, sofrendo constantes inter-
feréncias na administragao escolar que nem sempre era desejo da comunidade ali envolvida.

Assim, considerou-se necessario pesquisar sobre a existéncia ou nao da autonomia fundamental
para bom funcionamento de uma escola , avaliando o poder de descisdo da equipe diretiva sobre seu
quadro de professores e funciondrios, bem como o controle de situagcdes do dia-a-dia com os educandos.

Para que se possa ter uma escola publica de qualidade, torna-se necessario que ela seja gerida com
competéncia, agilidade, criatividade e entusiasmo. Tudo isso serd possivel se a escola estiver em conso-
néancia com o artigo 206, inciso VI, da Constitui¢ao Federal, que prega a exigéncia de uma “gestao demo-
cratica do ensino publico”. Esta gestdo tem como objetivo garantir um processo participativo de toda a
comunidade escolar no cotidiano das escolas publicas, sob coordenagao do gestor.

E preciso fornecer ao gestor os instrumentos administrativos e a formagio adequada para o cargo,
incentivando-o na busca de uma melhor qualifica¢ao de sua formagao. Nesse cargo, ele ndo contrata, ndo
demite, ndo premia e ndo administra recursos substanciais; ele ndo tem autonomia.

Promover a democratizagao da gestao escolar significa estabelecer novas relagdes entre a escola e
o contexto social no qual estd inserida. Repensar a teoria e pratica da gestdo educacional no sentido de
eliminar os controles formais e incentivar a autonomia das unidades da educacido constitui-se em ins-
trumentos de constru¢do de uma nova cidadania. Assim, a democratizagdo institucional torna-se um
caminho para que a pratica pedagodgica constitua-se efetivamente em pratica social e possa contribuir
para fortalecimento do processo democratico mais amplo. Portanto o problema desta pesquisa é: Existe
autonomia e Gestdo Democridtica nas Escolas Municipais de Tupancireta?

O PROCESSO DE DEMOCRATIZACAO NAS ESCOLAS PUBLICAS

Se analisar os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) praticamente todos parecem ter o mesmo texto,
colocando a participa¢ao coletiva da comunidade escolar na construgdo do saber e do fazer. Para tanto
é preciso, primeiro, que nés educadores comecemos a questionar por que os discursos, frequentemente
criticos e inovadores, que podem ser encontrados nos textos e documentos, nem sempre traduzem o
vivenciado na escola. Ao contrario, refletem a prdpria crise entre conceitos que se pode observar na
sociedade mais ampla. As propostas pedagogicas tém sua defini¢ao, em geral, por 6rgaos superiores,
por intermédio de uma proposta dita democratica e discutida com participagdo e a representacdo de
diferentes escolas, que na maioria das vezes sdo simbolicas e ndo tém garantido determinadas posturas
metodoldgicas, igualmente democraticas, nas escolas.

Ja o Regimento Escolar, modelo unico para todas as escolas, traz em seu texto que os Planos de
Estudos, sao resultados da construgdo coletiva de cada estabelecimento de ensino da Rede Municipal,
elaborado de acordo com a realidade das mesmas. Eles se constituem no elemento ordenador do curri-
culo, define os componentes curriculares, valoriza a inter relagao das areas de conhecimento, estabelece a
carga horaria e distribui o tempo e os conteudos programaticos. Estes ainda estao inseridos na Proposta
Politica Pedagogica, sendo flexivel e avaliado periodicamente sempre que necessario, com aprovagao do
Conselho Municipal de Educagao.
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Para entender melhor a pratica da autonomia e da gestdo democratica nas escolas, tém-se como

base o que dizem alguns autores.

De maneira sintética, pode-se entender a autonomia escolar como se referindo a
duas dimensdes que se interpretam: autonomia pedagdgica e autonomia adminis-
trativa, nesta incluindo a autonomia financeira. A autonomia pedagdégica diz res-
peito a um minimo de liberdade que a escola precisa ter para escolher os conteudos
e os métodos de ensino, sem a qual fica comprometido o carater pedagégico de
sua intervencao escolar. Este processo se realiza entre sujeitos que, por defini¢io,
devem gozar de um minimo de autonomia para exercer essa condi¢do. (PARO,2001
p. 113-115).

A autonomia administrativa disponibiliza a escola a liberdade para elaborar seus
proprios projetos, programas e planos explorando a realidade em que estd inserida
analisando as necessidades da comunidade buscando recursos e aplicando-os de
forma responsavel de acordo com interesses da escola através da participagdo do
Conselho Escolar e Associagao de Pais e responséveis.

Capacitar todos os segmentos, consultar a comunidade escolar, institucionalizar
a gestdo democratica que, se considerados, tendem a garantir maior sucesso na
conquista daquela democratizagdo e, consequentemente, da escola de melhor qua-
lidade. (GADOTTI e ROMAQ, 2004, p. 36).

A descentralizagao e a desburocratizagdo dos processos de acompanhamento e controle, a partilha
de decisoes, o crescimento da participagao dos pais na tomada de decisdes, a escolha de seus diregentes e
a possibilidade dos pais poderem escolher a escola para matricular os filhos sdo aspectos que contribuem

para o processo de democratiza¢do na escola publica.
A autonomia da escola ndo ¢ a autonomia dos professores, ou a autonomia dos
pais, ou a autonomia dos gestores. A autonomia, neste caso, é o resultado do equi-
librio de forgas, numa determinada escola, entre diferentes detentores de influén-
cias (externa e interna), dos quais se destacam: o governo e seus representantes, os
professores, os alunos, os pais e outros membros da sociedade local.(BARROSO,
1996, p.186).

Para tal, a gestao democratica contribui para que a vontade coletiva se expresse e seja representada
pela participagao da comunidade escolar na busca da autonomia escolar.

O GESTOR ESCOLAR EM BUSCA DA AUTONOMIA E DA GESTAO DEMOCRATICA

A construgao da escola democratica constitui um projeto que nao é sequer pensavel sem a parti-
cipagdo ativa dos professores e de alunos, mas cuja realizagdo pressupde a participacao democratica de
outros setores e o exercicio da cidadania critica de outros segmentos. Por isso, ndo pode ser concebida
como uma obra que possa ser construida sem cooperagao.

A luta por uma escola publica e popular implicara um processo de progressiva abertura e inser¢ao
comunitarias, mesmo de apropriacao criativa da escola pela comunidade. O objetivo é transforma-la
num centro multiplicador de cultura e num espago de organizagao politica das classes populares, lugar

de associac¢do da educa¢io formal e ndo formal a disposi¢do da comunidade.
As estruturas pesadas, de poder centralizado, em que solu¢des que precisam de
celeridade, se arrastam de setor em setor, a espera de um parecer aqui, de outro
acold, se identificam e servem a administra¢des autoritarias, elitistas e , sobretudo
tradicionais, de gosto coloniais. Sem a transformacdo de estruturas assim que ter-
minam por nos perfilar & sua maneira,ndo ha como pensar em participacao popular
ou comunitéria.(FREIRE, 1996, p. 310)

O processo de gestdo democratica das instituigdes de ensino representa um importante instru-
mento de consolidagdo de democracia em nivel de sociedade. Promover a democratizagiao da gestao
escolar significa estabelecer novas relacdes entre a escola e a comunidade na qual estd inserida. E impor-
tante repensar a teoria e a pratica da gestao educacional no sentido de eliminar os controles formais e
incentivar a autonomia das unidades de educacio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Hoje, a instituigdo escolar encontra-se fragilizada quanto a falta de esclarecimento tanto dos gesto-
res como membros da comunidade escolar, como se néo fosse essa popula¢ao que mantivesse a educacao
publica com o pagamento de seus impostos e como se a escola ndo devesse servir precisamente a seus
usudrios, procurando agir de acordo com seus interesses, manifestando-se a partir de sua participagao
nas tomadas de decisoes.

A participagdo da comunidade nas tomadas de decisdes da escola ganha sentido diante da neces-
sidade de que o caminho para a sociedade verdadeiramente democratica nao se restrinja ao voto perio-
dico para o ocupante de cargos somente nas escolas, mas também a escolha dos dirigentes na Secretaria
Municipal de Educagao.

As mudancas necessarias para uma escola democratica e com autonomia partem da necessidade
do quadro de professores e funcionarios ter satisfagdo no trabalho que estio realizando, ndo possuindo
a sensagdo de que estao sendo vigiados constantemente e sim de que fazem parte de uma equipe coesa
na busca de uma educagaio libertadora e de qualidade, visando o espirito democratico da sociedade livre.

Assim, pode-se concluir que apesar das dificuldades encontradas nas escolas municipais, acredita-
-se que ainda é possivel buscar espagco democratico com autonomia junto as instituigdes de ensino muni-
cipais, fazendo valer os direitos conquistados na LDB. Ampliar o poder decisério da comunidade escolar
podendo contar ainda com gestores participativos e democraticos que criardo estratégias para fortalecer
a participa¢ao da comunidade escolar e criar espagos de didlogo e esclarecimento para decisdes em con-
junto. Entdo assim pode-se afirmar que estamos mais préximos da autonomia que buscamos.
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RESUMO: O texto propde um breve olhar sobre redes sociais e uso da internet na escola, apresenta
o ambiente e contatos da rede social na qual se efetivou a pesquisa, traz elementos para a discussido dos
conhecimentos e sentidos das redes sociais na educacio e faz uma breve andlise da escola articulada nas
redes sociais, os novos saberes e estratégias de conhecimento e agdo que se tornam possiveis, enfatizan-
do o fazer/ aprender do professor nas redes sociais. Os dados da pesquisa permitem a possibilidade do
debate para se pensar elementos como: a formagio do professor e a estrutura fisica e adequada para a
escola, promovendo uma discussiao com a comunidade sobre a questdo de uso responsavel da internet
e redes sociais, por alunos da educagio basica enfim, promover o debate nas questdes fisicas, juridicas e
pedagdgicas da/na escola.
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A (re)construcao do conhecimento nas redes sociais
desde a concepcao dos professores de educacao basica

INTRODUGCAO

A sociedade em rede tem na tecnologia a possibilidade de ampliar nossos processos de informagao
e comunicagdo, pois a forma dindmica com que os conteudos se apresentam nesses meios, através de
video, som e imagem, atrai muito os internautas de todas as idades.

A dinamicidade da comunicagdo, articulada pelas midias, pode fazer parte do processo de forma-
¢do dos sujeitos, tendo a escola o desafio de implementar planos de aula articulados com metodologias
de uso e recursos digitais e saberes sociais/econdmicos/culturais, pois “o conhecimento se produz quan-
do sujeitos se relacionam entre si, envolvidos em processos interativos, utilizando algum tipo de lingua-
gem para construir significagdes” (BONILLA, 2005 p.14) sendo fundamental o uso de recursos digitais,
pois a linguagem articulada através das midias ja faz parte da vida dos sujeitos. Para que isso aconteca o
professor deve estar preparado para promover essas mudangas em suas aulas.

A inquietude diante de questdes como: a escola trabalha com as redes sociais? Redes sociais e edu-
cagdo combinam? O professor se sente preparado para utilizar as redes sociais em sala de aula? Que
praticas ja sdo constatadas no ambito da educa¢ao? Que reflexdes e dados podem efetivamente mostrar
os rumos e os avangos em torno do uso das redes sociais na pratica da sala de aula? Essas questoes me
levaram a desenvolver essa pesquisa, tendo como campo empirico professores que atuam em sala de
aula e pertencentes a minha rede social (Facebook). A escolha desse campo empirico ocorreu devido ao
envolvimento com formagao de professores no Nucleo de Tecnologia Educacional. Assim, desejando
entender a concepc¢ao dos professores acerca da apropriacio de uma cultura interativa pelas redes sociais.

METODOLOGIA

Buscando entender que conhecimentos sao produzidos pelos professores e alunos, no uso efetivo
das redes sociais na sala de aula, realizei uma pesquisa que ocorreu de forma on-line, através da minha
rede social, disponivel no seguinte endereco www.facebook.com/elainemaijui no dia 30 de junho de 2014.
Trata-se de um questionario, que consistiu de 18 questdes, tendo como principios minhas vivéncias
e convicgdes de elementos importantes para serem questionados aos demais professores. As questoes
buscaram entender o como, o que e o porqué do uso das redes sociais em sala de aula. Para facilitar a
divulgagdo do questionario® utilizei a interface do Google Drive — formulario, tendo o link incorporado
ao Facebook, quando meus contatos visualizaram e acessaram o link, as respostas foram enviadas e tabu-
ladas automaticamente no aplicativo ja citado. Esse questionario foi postado na minha linha de tempo do
Facebook nos dias 30 de junho e 05 de julho de 2014.

Acredito que o elemento novo dessa pesquisa esta na busca do entendimento dos novos conheci-
mentos elaborados nas redes sociais e também ter essa 0 ambiente natural metodologico dessa pesquisa.
Essa relagdo possibilitou circunstancias particulares para o entendimento do objeto de estudo, desta
maneira as pessoas, as palavras, os posts referenciados nessa rede social ajudam a entender as respostas
ao questionario.

Os dados coletados contribuem para a construgdo de sentido do uso da rede social por professores
e situacdes de efetivo uso destas em sala de aula, pois nos permite realizar uma reflexdo sobre essas ativi-
dades. As respostas ao questionario foram analisadas e apresentadas a seguir, tendo estas, marcagiao em
italico sem se preocupar com o numero de linhas.

Quarenta e dois professores responderam ao post, e um dado que me despertou atengao foi o tem-
po de atuagdo desses professores, no magistério. Seis deles tem entre vinte e trinta anos e dois tém mais

3 Enderego do questiondrio no Google drive: https://docs.google.com/forms/d/1FckuCOHWy-1LLNjfOP6Vhdxnz-
-C2PLv7joh700IPaeM/edit
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de trinta anos de profissdo. Considero esse um dado encantador, tendo em vista a disponibilidade de
aprender e trabalhar com uma tecnologia que nao ¢ da sua geragao, o que quebra com o argumento que
os imigrantes digitais ndo utilizam tecnologia.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados da pesquisa nos possibilitam dar continuidade, concretude e consisténcia a um dialogo
entre as respostas do questiondrio, pesquisador e tedricos, possibilitando a construcédo de novos saberes
que possibilitam a compreensao da relagao das redes sociais e educagio.

Acerca da pergunta “Redes sociais e educagdo combinam?” Uma das entrevistadas respondeu “Sim.
As redes sociais podem contribuir com o desenvolvimento de habilidades necessdrias a cidaddos de uma
cultura digital, como cooperagdo, comunicagdo, tratamento e socializa¢do de informagéoes, compartilha-
mento e negociagdo de pontos de vista”. Ha que se entender aqui que o professor tem o entendimento de
que se faz necessario discutir uma cultura outra. Porém, “tem relagdo, mas nds “ndo estamos preparados
para usd-la como instrumento diddtico”, mostrando a fragilidade e a necessidade de investirmos mais na
formacao destes profissionais. Acredito que todos os discursos dos professores apontam na diregao de
uma incorporagao crescente das es sociais no curriculo escolar e que as dificuldades de uso nao deverao
apresentar maijores obstaculos, pois se existe a clareza do “ndo estamos preparados’, existe a concepg¢ao
da importancia da formagao do didlogo e do desejo da mudanga e isso s6 sera possivel quando o profes-
sor tiver consciéncia de seu papel, na sua propria formagao e de seus colegas, criando espagos de interlo-
cugdo permanentes na escola (CAMBRAIA, 2012), pois, em uma “sociedade que muda de forma rapida
e constante, a aprendizagem e a formagao permanente ao longo da vida estdo situadas no préprio centro
da vida das pessoas” (Mauri; Onrubia, 2010, p.118).

Para Perrenoud (2000, p. 139) as novas tecnologias (e a meu ver as redes sociais) “reforcam a con-
tribuicao dos trabalhos pedagégicos e didaticos contemporéneos, pois permitem que sejam criadas situ-
acoes de aprendizagens ricas, complexas, diversificadas”

Para os professores entrevistados a postura do professor estd comprometida com novos conceitos,
quais sejam, ‘gque o professor seja um incentivador, seja o primeiro a acessar as redes sociais”, ‘que o profes-
sor seja capaz de interpretar essa prdtica”, “interagir com o aluno social”. Mas, essa preocupagdo precisa
mudar, pois o professor ao ensinar também aprende (FREIRE, 2011) e os alunos como nativos digitais
sdo potenciais interlocutores sobre tecnologias.

Entendo que o ato da mediacdo no fazer aprender do professor através das redes sociais deve
“propor objetivos bem tragados e que proporcione a troca de experiéncias entre os interessados”, “o professor
deve motivd-los com prdticas de uso da rede social para discussées sobre contetidos e conceitos escolares”,
‘orientagdo de como usar para que seja um elemento de interagdo e aprendizagem”, ‘envolvé-los com ati-
vidades/assuntos que eles gostem novidades” e “ter orientagdo do professor para o uso do mesmo”, ‘as redes
sociais podem contribuir com o desenvolvimento de habilidades necessdrias a cidaddos de uma cultura di-
gital, como cooperagdo, comunicagdo, tratamento e socializagdo de informagoes”, tranSformando a sala de
aula em uma espago mais comunicacional (SILVA, 2001). Através dessas falas dos professores podemos
inferir a consciéncia deles de que na sala de aula as tecnologias podem mediar as interagdes entre alunos/
alunos, alunos/professores, e por que nao, professores/professores, mas essa mediagdo somente se atua-
liza e se torna efetiva quando professores e alunos passam a usa-las para planejar e orientar as atividades
proprias, individuais e também do coletivo, a mediagdo pode ocorrer ou nio, tendo em vista os usos que
professores e alunos fazem dela.

CONSIDERACOES FINAIS

Buscando entender as concepg¢des dos professores e sua interagdo na rede social, desenvolvi essa
pesquisa, para entender como o professor concebe/pensa e como ¢ seu relacionamento com o aluno nes-
se tempo em que a sala de aula ndo pode ser mais unidirecional. Entendendo que a educagdo nido pode
mais se limitar a exposi¢do de contetidos, leituras e provas, e que a constru¢do do conhecimento depende
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do didlogo, do debate e da cooperagio, quer-se entender a utilizagdo plena dos recursos da rede social e
a concepgio dos professores na mediagéo dessas relagdes comunicacionais.

Considerando as respostas do questionario para a questdo: para que alunos interajam através da
Rede Social, o que é necessario acontecer? Percebe-se que os professores nao falam no trabalho colabo-
rativo, no projeto interdisciplinar, o professor nao traz ainda um olhar totalmente diferenciado. Ele ainda
tem muito presente o ser professor, o responsavel por transmitir informagdes e contetidos.

Acredito que se faz necessdrio entdo que se perceba a necessidade de o professor assumir a for-
magcdo continuada como a condi¢do da sua carreira, que esta seja colaborativa e que se estimulem nas
escolas mais espagos de didlogos entre os professores e também com o Nucleo de Tecnologia Educacional
em torno do uso das tecnologias e redes sociais, de forma que se prevaleca a criagdo de atividades que
tenham sentido aos alunos, para que ndo seja a tecnologia pela tecnologia. Esses espagos de dialogo, es-
pagos do “parar para pensar” para entender as potencialidades e os limites das tecnologias.

Assim, conforme muito bem apontado na pesquisa, os professores se sentem ainda nio preparados
para enfrentar essa realidade. Existe a concep¢do da importincia da formagéo e para que essa formagéo
seja internalizada pelos professores é importante a criagdo de grupos de estudo para potencializar o dia-
logo, de forma a potencializar uma transformagédo da educagio.
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RESUMO: Este artigo tem por objetivo, verificar as potencialidades da constru¢ao de mapas con-
ceituais, como elemento didatico-pedagdgico, constituinte na formagao de professores para significacao
de conceitos e avaliagdo da aprendizagem escolar. Trata-se de proporcionar aos professores a apropriagao
de uma ferramenta visual para potencializar intera¢des em sala de aula. A ferramenta computacional
utilizada foi o CmapTools, a luz da teoria de Vigostki. O método de pesquisa utilizado foi Estudo de
Caso, tendo como instrumento a analise de Mapas Conceituais elaborados por professores de um curso
de Pds-graduagao em Informatica Aplicada a Educagdo com énfase em software livre. A analise dos re-
sultados demonstram que os Mapas Conceituais, se constituem uma excelente ferramenta cognitiva para
potencializar o trabalho de elabora¢io do conhecimento na formagao de professores.

Palavras-chave: Mapas conceituais. Formagao de professores. Construgao de sentidos.
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Relato de uma oficina de mapas conceituais no curso
de poés-graduacao de informatica aplicada a educacao

INTRODUCAO

Atualmente vive-se na sociedade da informacao, que tem como caracteristicas principais a conec-
tividade entre as pessoas e o aumento cada vez maior na circulagio de informagoes. Pierre Levy (1999)
ilustrou esse momento com a metafora do diluvio, e afirma que ao contrario do primeiro, esse jamais
acabara. Assim, aprender a navegar é condi¢ao basica para ndo se afogar nesse mar de informagdes.

No ambito da formagado de professores trata-se de proporcionar espagos de interlocugdo entre os
sujeitos para que florescam alternativas diferenciadas de solugdo para os problemas recorrentes na edu-
ca¢do. Em outras palavras, trata-se de proporcionar ao professor uma formacao que lhe permita sair da
imobiliza¢ao imposta pela rotina da sala de aula afastada da produgao intelectual. Diante disso, pensa-
mos no curso de “Pés-Graduagao em Informatica na Educagdo com énfase em Software Livre”, do Insti-
tuto Federal de Educagdo, ciéncia e Tecnologia Farroupilha — campus Santo Augusto, para proporcionar
aos professores, em atividade, um estudo mais aprofundado em relagao as tecnologias e a educagao. As-
sim, foi construido um curso que priorizou o desenvolvimento de conhecimentos técnicos e pedagogicos
para além da simples instrumentalizagdo em “novas tecnologias” Entao, passa-se a descrever uma ativi-
dade desenvolvida no eixo Habitats digitais. Esse eixo é composto pelas seguintes disciplinas: Ambientes
Virtuais de Aprendizagem e Internet (30 horas); Criacao de sites educacionais (10 horas); Educagédo e
Redes Sociais (15 horas) e Mapas Conceituais (10 horas). Nesse texto, se faz uma descrigao reflexiva de
uma atividade desenvolvida na oficina de Mapas Conceituais e que permitiu ao grupo de professores e
alunos uma interagdo unindo a parte técnica da pedagogica.

HISTORIAS DE VIDA E MAPAS CONCEITUAIS

Como uma das atividades do processo seletivo do curso foi entregar um memorial descritivo da
constitui¢do do professor, esse foi o ponto de partida para o trabalho, pois percebemos que o software
nos proporciona a possibilidade de construir mapas conceituais baseados no memorial e que permitis-
se entender o que cada aluno buscava ao ingressar no curso de especializagio, extrapolando as formas
usuais do software. Se envolveram nessa atividade um total de 25 alunos da especializagao, resultando na
construgdo de 25 mapas conceituais.

A estrutura dos mapas variou de aluno para aluno. Alguns desenvolveram um mapa com a estrutura
de rede como se verifica na figura 1 e outros desenvolveram um mapa obedecendo uma ideia mais linear
(todos os mapas foram socializados em uma rede social para que os colegas pudessem visualizar - esses
materiais sdo encontrados no Grupo do Facebook chamado Historias de Vida). Interessante salientar, que
aqui ndo se busca definir uma estrutura correta em detrimento de outras, pois se entende que os mapas
conceituais proporcionam justamente verificar como o aluno estd pensando acerca de um determinado
tema, o que permite ao professor propor o desenvolvimento de novos conceitos ou nao.
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Figura 1. Mapa conceitual desenvolvido pel@ alun@ X
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No mapa da figura 1 se visualiza a caminhada de um@ professor@ na sua constitui¢ao e na constru-
¢do de uma fluéncia tecnoldgica. Embora o mapa tenha semelhanga com um esquema, entendemos que
reflete um significado da constituicdo desse professor, que pode ser interpretado da seguinte maneira:

Licenciatura em computagaio —> despertar para —> a ser educador@

Licenciatura em computagdo —> impulsionou uso de —> a tecnologias educacionais

No caso dess@ alun@, visualiza-se como essa constituicao do professor envolve uma rede de fa-
tores durante a formacgéo, pois ao identificar os conceitos presentes no mapa conceitual percebe-se que
as palavras como: estagios supervisionados, PIBID, formagdo de professores, tecnologias na escola e
Pés-Graduagao se interligam e influenciam na carreira profissional. Demonstrando como os saberes de
professores sao um conjunto interligado de saberes do contetido de sua disciplina, saberes pedagdgicos
e vivéncias profissionais.

7

Marques (1999) corrobora que “o conhecimento é uma questdo de conversacio e de pratica
social”(p.177) e isso se evidencia na analise da figura 1, pois o professor atribui importancia a sua forma-
¢do académica e a sua atuagao profissional, estabelece procedimentos que valoriza a sua qualificagdo do-
cente e aprimoramento pessoal, articula interesses de como melhorar o trabalho pedagogico, estabelece

relagdes de teoria e pratica e mudangas necessarias para o éxito profissional.

CONTRIBUICAO DE MAPAS CONCEITUAIS PARA
CONSTRUCAO DE SENTIDOS NAS HISTORIAS DE VIDA

Para entender a significagdo dos conceitos através de palavras, buscou-se respaldo na teoria histo-
rico cultural de Vigotski. Para o autor, “as palavras exercem a fungdo de conceitos e podem servir como
meio de comunicagdo” (1996, p. 48). Entende-se que “o significado da palavra representa um amalgama
tdo estreito do pensamento e da linguagem” (1996, p.104). Assim, as palavras “evocam um contetido”.
Nesse sentido, os mapas construidos pelos professores expressam significados que auxiliam como uma
excelente ferramenta cognitiva para potencializar o trabalho de elabora¢ao do conhecimento na forma-

¢do de professores.
Do ponto de vista da psicologia, “o significado de cada palavra é uma generalizagdo
ou um conceito. E como as generalizacdes os conceitos sdo inegavelmente atos do
pensamento, podemos considerar o significado como um fen6meno do pensamen-
to” (VIGOTSKI, 1996, p.104).
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A teoria de Vigostski (1996, p. 50) também contribui para o entendimento conceitual, assim “a
formacdo de conceitos é o resultado de uma atividade complexa, em que todas as func¢des intelectuais
basicas tomam parte’, sendo um processo que exige uma co-relagdo com a palavra, pois “um conceito se
forma ndo pela interagdo das associagdes, mas mediante uma operag¢ao intelectual em que todas as fun-
¢Oes mentais elementares participam de uma combinacéao especifica” (VIGOTSKI, 1996, p. 70).

Para o autor, “o sentido de uma palavra é a soma de todos os eventos psicoldgicos que a palavra
desperta em nossa consciéncia. E um todo complexo, fluido e dindmico” (VIGOTSKI, 1996, p. 125) que
estabelece relagdes consigo e com os outros. Palavras e conceitos sio uma construgio em rede, sdo sig-
nificados que representam, nessa pesquisa, as respostas dos professores em torno das historias de vida.

Entendemos que ao construir um itinerario de vida, os professores expressam através da palavra/
conceito reflexdes que possibilitam externalizar suas concepgdes de carater formativo e tomada de cons-
ciéncia de suas experiéncias de vida e que possibilitam um compartilhamento e entendimento de sua
identidade. Assim, possibilitando rever e (re) planejar agdes futuras tendo em vista seu desenvolvimento
profissional e pessoal.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os desafios da formagao de professores estd na complexidade de mundo que cerca as pessoas e
fazem parte de suas historias de vida. Nossa proposta nessa pesquisa, foi entender como histéria de vida
dos professores representados através de Mapas Conceituais, podem auxiliar na estrutura e organizagao
curricular de possiveis cursos de formagao. Através da pesquisa fica evidente, que os mapas sdo exce-
lentes modelos de representagao visual de momentos significativos das vivéncias dos sujeitos, os quais
precisam ser interpretados e analisados como elementos fundantes da formacéo inicial e continuada de
professores.

Observa-se que a forma proposta de representagio de historia de vida, através de mapas conceitu-
ais, estd para além das praticas sociais de fala e escuta. A representa¢ao de historia de vida através de Ma-
pas Conceituais, complementa a linguagem oral e escrita, pois, constitui-se numa rede de rearticulagao
das linguagens oral, escrita, imagética e hipertextual.
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RESUMO: O presente estudo trata de uma reflexdo na constituicao da formacéo docente na cultura
digital. O objetivo é verificar a importancia da fluéncia tecnolégica na formacéo profissional para superar
os problemas e dificuldades nas atividades enfrentadas nos ambientes tecnologicos e, vencer os medos
que o imigrante digital possui em relagao as TICs. Para tanto, diferentes aspectos referentes a influéncia
das tecnologias, bem como, as mudangas no comportamento e nas habilidades resultantes dessa presenga
serdo explorados, oportunizando assim, um estudo de caso sobre o ambiente em a¢io, no processo de
constru¢do de conhecimentos quanto ao uso da informatica na sala de aula, com analise de trabalhos
construidos pelos proprios alunos do Ensino Médio Politécnico e Curso Normal do Instituto Estadual
de Educacio Erico Verissimo de Trés Passos — Rio Grande do Sul, nas aulas de Biologia e Didatica das
Ciéncias da Natureza, no decorrer do ano letivo 2013. O estudo foi realizado em todas as turmas e foram
selecionadas falas que demonstram a importancia do uso das tecnologias no espago da escola para que
professores e alunos estabelegam um dialogo permanente.

Palavras-chave: Blogs na educac¢ao. Interagdo. Imigrante digital.

1  Estudante egressa do Curso de Especializacdo em Informadtica na Educa¢io com énfase em Software Livre.
2 Professor do Curso de Especializagdo em Informatica na Educagdo com énfase em Software Livre.
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Uma caminhada na constituicao do professor na
cultura digital: dialogos em sala de aula

INTRODUGCAO

A formagao profissional ha décadas atras era de quadro e giz. As escolas tinham como meio tec-
noldgico o mimeografo. Mesmo assim, percebiamos que era uma satisfagdo para os professores elaborar
textos a partir de outras leituras e criar desenhos para colorir. Faziamos alguns registros em matrizes e
trabalhavamos em forma de leituras e exercicios. Algumas escolas tinham em seu Laboratdrio de Cién-
cias, 0 microscopio e o retroprojetor. Fotocopia de muitas laminas coloridas para dinamizar as atividades
com os alunos e, principalmente, aos dos seus professores, pois, ja se acreditava que para obter intera¢ao
e conhecimento, a imagem ¢ relevante.

Atualmente, vivemos em uma época de constantes mudancas, com a utilizagdo cada vez mais acen-
tuada das tecnologias digitais, o que nos permite construir e reconstruir o conhecimento, de forma mais
dindmica, pois aliado a multimidia podemos acessar textos, sons, imagens e videos. Ainda, professores
e alunos tornam-se autores, publicam suas produgdes e interagem com alunos, pais, especialistas de di-
ferentes dreas para compreender seus pontos de vista. Para isso, o docente deve voltar-se ao processo de
ensino e aprendizagem; buscar capacitagao que permite a integragdo com sua proposta de ensino, deven-
do estar aberto as mudangas e disposto a assumir um novo papel: o de instigar a discussao, ou seja, criar
um espac¢o mais comunicacional (SILVA, 2001). Fazer uma mediagdo diante de uma situagdo-problema
para orientar o aluno (VIGOSTKI, 2003) a encontrar a melhor solugdo, podendo sempre testar e utilizar

diferentes recursos.
Assim, nossa intencéo ¢ verificar a importancia da formagao em tecnologias digi-
tais na formacgio do professor para que possamos transformar o ambiente escolar,
superando entio os problemas e dificuldades nas atividades em ambientes tecnolo-
gicos, para vencer os medos do “novo” e criar espagos que contribuam com o fazer
pedagdgico e as tecnologias ndo como uma novidade e sim como uma necessidade
dos tempos atuais (CAMBRAIA, 2013).

Esta pesquisa foi de cunho qualitativo. Desenvolvemos uma reflexao sobre o ambiente em agdo no
processo de constru¢ao de uma cultura digital. Essa reflexdo foi sobre o proprio fazer e fazer-se profes-
sor, um relato de experiéncias compartilhado acerca da presenca da cultura digital no espago da escola,
analisando trabalhos construidos pelos proprios alunos e pela professora, no decorrer do ano letivo 2013,
utilizando as tecnologias computacionais no Instituto Estadual de Educagdo Erico Verissimo de Trés Pas-
sos, com resultados de andlise do uso da informatica, em diferentes ambientes de interagao, feitas pelos
alunos e pela professora; antes e depois do Curso de Pds-Graduacdo Informatica Aplicada na Educagéo
com énfase em Software Livre. Assim, a selegdo das falas que compoe esse texto foram de turmas em que
a autora é professora e desenvolveu atividades com o uso das tecnologias, na tentativa de demonstrar
uma nova dinamica interativa no trabalho com os alunos.

NOVAS INTERACOES NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Diversas tecnologias sdo utilizadas ha muito tempo pelos profissionais de educagdo. Os recursos
foram sendo atualizados e as inovagdes surgiram e hoje se faz necessario alguns requisitos, que ¢ a aqui-
sicdo de recursos e a capacitagdo docente para seu uso. Algumas sugestdes de materiais, ambientes e
atividades educacionais com a utilizagao de recursos tecnologicos serao apresentadas e poderao ser ex-
ploradas para aprendizagens educacionais.

A escola esta imersa em uma sociedade tecnologica, denominada cibercultura (LEVY, 1999). Com
isso, necessitamos de formagoes direcionadas ao uso de tecnologias digitais, bem como reorganizar as
competéncias docentes, pois, vivemos em um momento em transi¢cdo. Para isto devemos provocar mu-
danga nas praticas de ensino aprendizagem. As reflexdes a seguir tratam-se, de possibilidades para edu-
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cadores que desejam enfrentar e utilizar tecnologias em suas aulas, a partir de seus conhecimentos, para
dar sentido no seu fazer pedagégico. Também, faz um esforgo em construir caminhos frente a essa nova
cultura para que o professor possa observar e dialogar com seu aluno, compreendendo suas duvidas,
inquietagdes, expectativas e necessidades, criando um ambiente de compartilhamento e troca de conhe-
cimentos, uma inteligéncia coletiva (LEVY, 2000).

Observamos na escrita dos Blogs® postado pela aluna Ana* do 1° Ano Politécnico do Curso Normal:
“[...] A nova proposta apresentada em sala de aula de trabalhar com a tecnologia a favor dos estudos e do
conhecimento foi 6tima [...]”, entende-se que essa aceitagdo decorre de que as TICs estao presentes em
suas praticas sociais. A utilizagao de jogos, digitagao de textos, salas de bate-papo e participagdo em redes
sociais, representam essa pratica que na escola transpdem-se para o uso de softwares, jogos educativos
enciclopédias virtuais e pesquisas da Internet. Midias e tecnologias que possibilitam novas formas de
elaboracdo de conceitos que reconstroem o espaco escolar.

Muitos dos alunos e professores ainda sdo oriundos das escolas em que aulas expositivas ¢ uma das
metodologias mais utilizadas em sala de aula. Com a criagdo dos ambientes virtuais de ensino e aprendi-
zagem, surge uma nova proposta de estudo, na qual o estudante precisa ter autonomia para administrar
seu tempo, independéncia para estudo individual e em grupo, bem como pela mediagao pedagogica do
professor. Para concretizagdo dessa proposta, necessita-se do perfil de um aluno ativo, interativo, auto-
nomo, com iniciativa, que saiba trabalhar individual e coletivamente.

Segundo a escrita do aluno Marcos do 2° Ano do Ensino Médio Politécnico, postado no blog, tra-
zendo para a discussdo uma ilustragdo de conceitos trabalhados em aula sobre plantas e seus diferentes
comportamentos de floraciao ”[...] Esta é a “Dama da Noite” que s6 floresce uma vez, durante a noite, na manha
seguinte ela morre. Tive o prazer de ver sua floragdo no Jardim ontem pela madrugada [...]”. Juntamente com seu
depoimento havia uma foto feita por ele para comprovar o seu relato. Isso demonstra como potencializa-
mos o compartilhamento para além do espaco da escola quando nos aprimoramos desses recursos com
alunos que carregam caracteristicas acima citadas.

Necessitamos desenvolver atitudes que envolvem os alunos de forma que se sintam integrados, e as-
sim um auxilie o outro, como escreve a aluna Isadora, do 2° Ano Politécnico, a qual ndo pode comparecer
para a viagem acima citada, mas que, acompanhou os relatos dos colegas e escreve: “Infelizmente nao fui
a viagem, mas lendo os comentdrios dos colegas vi que foi muito interessante e de grande aprendizado
a ida até a URI e Ametista, vendo as fotos, percebi que é grande e 6tima a estrutura que receberam para
se trabalhar com o corpo humano, que até hoje nao conhecemos por completo. E sobre a ida a Ametista,
notei que ¢ um lugar lindo, cheio de mistérios, incrivel”.

Diante disso, percebe-se a beleza do conhecimento quando colocado de forma organizada e cole-
tiva, sendo que o professor propicia aos alunos uma nova forma de aprender, integrando as diferentes
midias nas atividades do espaco escolar, levando em considera¢do que toda a forma de trabalho depende
principalmente da atuacio, do envolvimento e apoio de todos os comprometidos na educacio.

Sabe-se que sem envolvimento ndo ocorre aprendizagem, entdo, o aluno aprende no processo de
produzir, levantar davidas, pesquisar e criar relagdes que incentivam novas buscas, descobertas, com-
preensdes e reconstrugdes de conhecimento (DEMO, 2004). Portanto, o papel do professor deixa de ser
aquele que ensina por meio da transmissao de informagdes — que tem como centro do processo a atua¢ao
do professor - para criar situagdes de estudo (MALDANER, 2000), cujo foco incida sobre as relagdes que
se estabelecem nesse processo, cabendo ao professor realizar as mediagdes necessarias para que o aluno
possa encontrar sentido naquilo que estd aprendendo, a partir das relacdes criadas nessas situacoes.

3 <http://ecoamigosericotp.blogspot.com.br> E um espago na Web “endereco virtual” que sdo servigos que oferecem
ferramentas que possibilitam que internautas comuns possam publicar seus proprios conteidos de forma simples e direta.
4 Nomes ficticios sdo usados em todo o trabalho, qualquer semelhanca é coincidéncia.
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CONCLUSAO

Alguns professores encontram-se em um mundo distante da informatiza¢do, mas, devemos per-
mitir e perceber que atualmente a formagdo docente exige a capacitagdo para lidar com uma sociedade
dinamica e conduzida por tecnologias, sendo de fundamental importéncia uma formagao que nos pos-
sibilite trabalhar com elas e suas linguagens de forma critica e educativa.

As potencialidades das tecnologias precisam ser utilizadas no processo educativo, e, se faz necessa-
rio oferecer aos professores maneiras distintas de trabalhar com essas ferramentas tecnologicas, para que
se consolidem mudangcas na acido educativa, com o intuito de formar cidaddos capazes de compreender
e agir na atual sociedade.

E necessério, também, que os professores cultivem um canal de comunicagio entre si, para que
possam estar continuamente trocando informacdes e experiéncias; amenizando dessa forma seus receios
no uso desta tecnologia, cabendo nesse momento, assumirmos o novo papel: facilitador do processo de
ensino-aprendizagem e nao mais o grande detentor de todo o conhecimento.

Portanto, devemos enfrentar o problema do uso das tecnologias, pesquisar o que a escola oferece
e buscar formas de utiliza-las conforme o nosso interesse educacional, pois ndo existe uma receita uni-
versal para utilizagdo da informatica na sala de aula. Ela precisa ser descoberta e no didlogo coletivo de
professores damos sentido a esse trabalho.
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RESUMO: Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa de pos-graduagao que teve como
objetivo conhecer os principais beneficios que a Lousa Digital pode oferecer ao processo de ensino e
aprendizagem buscando apresentar possibilidades do seu uso efetivo na sala de aula; Para a realizagao
dessa pesquisa foi selecionada uma turma de 1° Ano de uma escola estadual do municipio de Santo Au-
gusto-RS, onde as agdes tramitaram desde o reconhecimento do perfil da turma, passando pelo planeja-
mento e construgao de atividades a intervengéo pratica. Inicialmente é realizada uma revisao bibliografi-
ca sobre o uso de tecnologias educacionais e formagao de professores, visando conhecer os processos que
envolvem a utilizacao das TICs na educagio; O trabalho culmina com o relato da experiéncia destacando
os pontos mais relevantes da pesquisa, abordando o processo de construgdo de material pedagogico
utilizando o software MINT Interactive o qual faz parte do mecanismo Lousa Interativa Portatil uBoard
utilizado durante as praticas.

Palavras-chave: Educagao. Tecnologias educacionais. Lousa digital.
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Possibilidades pedagdgicas da lousa
digital no ensino fundamental

INTRODUCAO

O cenario tecnoldgico atual esta voltado para ao uso de aparelhos cada vez menores, mais eficientes
e faceis de operar. A era ndo é apenas “da informagdo”, mas da comunicagdo, do conhecimento e do com-
partilhamento. Tarefas que ha pouco tempo eram realizadas com um clique passaram a ser realizadas
com um toque. As noticias viajam de um lado a outro do mundo em segundos e sdo disseminadas em
redes sociais com milhdes de usudrios. A escola, portanto, ndo pode ficar alheia a esse processo.

A internet expande a cada dia o seu rol de servicos e pode ser considerada como uma biblioteca
universal, com o maior acervo do mundo e aberta 24 horas por dia em qualquer pais (TAJRA, 2008).
Dispositivos eletronicos invadem nosso dia a dia para automatizar desde procedimentos complexos a um
simples controle da maquina de lavar roupas. Bons ou ruins, a verdade é que tais mecanismos sao criados
para auxiliar na qualidade de vida do homem e, ndo utiliza-los seria um desperdicio.

Diante disso, saber utilizar adequadamente as ferramentas digitais, passa a ser tao necessario quan-
to ler e escrever. Em meio a esse processo dindmico de desenvolvimento tecnoldgico esta a escola, local
onde estudantes buscam o conhecimento, aprimoram as relagdes sociais, aprendem, convivem e prepa-
ram-se para viver em um mundo competitivo onde os melhores lugares ja estao reservados aos que estdo
melhor qualificados.

Por esses motivos, faz-se necessario olhar para dentro de nossas escolas para entender as relagoes
entre tecnologia, escola, estudantes e professores. Nesse caso, ao focar a atengdo nos professores, perce-
bemos a importante missdo desses profissionais em mediar a evolugdo dos saberes dos estudantes e, para
isso, precisam estar preparados para dar o suporte necessario ao desenvolvimento intelectual dos seus
alunos, bem como, oferecer meios para que os estudantes tenham um contato apropriado com as tecno-
logias. Porém, é notavel a falta de uso das tecnologias em sala de aula, sendo que as intervengdes dessa
pratica se ddo, quase que em sua totalidade, na forma de pesquisas online, deixando para tras boa parte
das facilidades proporcionadas por elas.

Mesmo assim, a inser¢do das tecnologias nas praticas pedagégicas, muitas vezes, fica restrita a um
pequeno grupo de professores, que a partir de uma visao mais clara quanto ao seu uso, as inserem em
seu trabalho pedagdgico, utilizam ferramentas de pesquisa, comunicag¢ao, autoria e publica¢ao das pro-
dugdes dos alunos (ALMEIDA, 2009). Utilizar ou ndo uma tecnologia na sala de aula depende muito do
interesse e criatividade do profissional docente, o qual precisa conhecer e se preparar adequadamente
para utiliza-las.

Nesse contexto, a pesquisa realizada junto a escola no municipio de Santo Augusto/RS, teve como
objetivo geral Conhecer os principais beneficios que a Lousa Digital oferece no processo pedagdgico,
buscando alternativas da sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem no ensino fundamental
fazendo, uma analise critica dessa intervengéo, procurando entender o contexto tecnoldgico atual em
relacao as acdes efetivas desenvolvidas na escola. A motivagdo para esse trabalho se da a partir da consta-
tagdo de poucos professores exploram o potencial dessa ferramenta que esta disponivel em varias escolas
do municipio.

METODOLOGIA

A realizagdo de uma pesquisa de natureza aplicada, com abordagem qualitativa, pois se da em uma
relacao dindmica entre o mundo real e o sujeito onde o ambiente natural é a fonte de coleta dos dados. Ja
em relagdo aos procedimentos técnicos, classifica-se como uma pesquisa-agao, pois se dd a partir de um
estudo de caso e de um levantamento bibliografico, capaz de oferecer subsidios para tragar estratégias
pedagodgicas efetivas no uso da Lousa Digital no Ensino Fundamental.
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Para a realizagdo dessa pesquisa, foi selecionada uma turma de primeiro ano do Ensino Fundamen-
tal de uma escola estadual do municipio de Santo Augusto/RS e as atividades dessa pesquisa ocorreram
durante trinta dias, com intervengdes trés vezes por semana durante uma hora e meia por dia, sendo que
a primeira semana foi destinada a diagnostico e planejamento das agdes. O planejamento ocorreu em
conjunto com a professora regente, a qual passou informagoes acerca da situagdo de aprendizagem dos
alunos. Depois de concluida a fase de observagao, a proposta sugerida a professora regente foi de oferecer
possibilidades, com uso da Lousa Digital, para trabalhar atividades relacionadas a escrita cursiva, dentro
dos moldes do material didatico-pedagdgico disponivel na escola, através de intervengdes praticas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante esse processo foi possivel fazer muitas constatacdes, varias delas relacionadas ao dominio
das tecnologias para sua aplicagao efetiva na sala de aula. Ao planejar uma atividade que envolva tecno-
logias digitais ¢ preciso que o profissional docente “domine” varios conceitos relacionados a ambientes
computacionais para que tenha éxito na sua intengao.

Ao propor as atividades relacionadas a Lousa digital, uma das prerrogativas seria de que os alunos
interagissem com o equipamento, assim, as dinamicas de aula versavam pela oportunidade de que cada
aluno tinha de ir até a Lousa e solucionar para o grande grupo uma das questdes ali apresentadas.

Durante o desenvolvimento das atividades percebemos alguns problemas relacionados a estrutura
da escola, pois ndo havia um local adequado para a projecio, tendo em vista que o quadro disponivel
na sala de aula nio é branco e sim verde. Ao tentar adaptar para um quadro branco mével, tivemos di-
ficuldades visto que ndo havia um espago em que ficasse realmente imdvel e cada vez que esse se movia
era necessario calibrar novamente o equipamento. Um dos principais problemas esteve relacionado a
sombra da projecdo na tela, a qual dificultava a agdo dos alunos, pois muitos de seus movimentos eram
executados as cegas devido a sua mao ou corpo ficava entre o projetor e a tela.

Nesse momento ¢ importante refletir sobre uma pesquisa de p6s graduagao desenvolvida pelo Pro-
fessor Odair José Kunzler, a qual realizou um levantamento sobre as barreiras existentes no uso das
tecnologias em sala de aula. Tal pesquisa foi realizada no ano de 2012 com a aplica¢ao de questiondrios
fechados a 30 professores de trés escolas da rede municipal de ensino de Santo Augusto. Ao final da pes-

quisa a constatagdo foi a seguinte:
Analisando-se os questiondrios, verificou-se que 23 docentes mais de dois tergos
dos professores citados creditam a falta de formagao especifica e consequente difi-
culdade de acompanhar as inovagdes tecnoldgicas o fator que determina o néo uso
das TIC em contexto escolar alternativa A do questiondrio. Evidencia-se, aqui, o
maior obstaculo que limita o uso das TIC em sala de aula no contexto educacional
analisado, apontado pelos participantes desta pesquisa. (KUNZLER, 2012, p.10)

Como podemos perceber a grande maioria dos professores justificam a nao utilizagdo das tecnolo-
gias nas dindmicas de sala de aula pela falta de capacitacao adequada para tal.

CONCLUSAO

Muitas das reclamagdes dos docentes da escola estdo relacionadas a falta de um profissional téc-
nico, responsavel pela instalagdo e desinstalagdo dos equipamentos, ou mesmo manté-los organizados,
no caso de laboratdrios de informatica. Esse fator se deve a escassez de recursos dedicados a esse fim.
Todavia essa é uma luta que depende de instincias politico/administrativas as quais, na condigdo de
docentes devemos tentar minimizar seus efeitos no fazer pedagdgico. Por outro lado o investimento na
contratagdo de profissionais com conhecimento meramente técnico (monitores) nem sempre proporcio-
na os melhores resultados. O ideal seria o investimento na qualifica¢ao profissional dos professores que
ja atuam nas escolas ou na contratagao de profissionais com conhecimento técnico aliado ao pedagdgico,
servindo de referéncia a utiliza¢ao das TICs na escola, ndo apenas auxiliando professores, mas também
os capacitando para que conquistem autonomia na sua utiliza¢do.
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Professores precisam buscar alternativas de utilizagdo das ferramentas digitais nas suas aulas, pois a
dinamica proporcionada por dispositivos tecnoldgicos tendem a motivar com mais facilidade os alunos,
visto que aulas que utilizam as TICs tendem a ser mais atraentes, criativas e interessantes. A utilizagdo
da lousa digital nas aulas é possivel, rica e dindmica, mas depende de cada turma, disciplina, contetdo,
sendo que, o elemento essencial para que isso aconteca é a qualidade e a criatividade do docente. Nesse
caso, o professor da atualidade precisa ser pesquisador, para que consiga acompanhar o ritmo do desen-
volvimento tecnologico para que possa se manter a frente de seus alunos na condi¢ao de mediador da
aprendizagem.
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RESUMO: Este trabalho teve como questio de pesquisa a forma como os professores do curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio do Campus Panambi estdo inseridos na dindmica do trabalho inter-
disciplinar desenvolvido nas Préticas Profissionais Integradas (PPI). A pesquisa foi realizada no primeiro
semestre do ano de 2013, com o grupo de professores que atuam no primeiro ano do Ensino Médio
Integrado do curso Técnico em Quimica, oferecido pelo IF Farroupilha, Campus Panambi/RS. O traba-
lho possibilita inferir que o projeto integrador desenvolvido nas Praticas Profissionais Integradas ¢ uma
maneira de prética interdisciplinar para o processo de formacao integral do aluno.
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Pratica profissional integrada, uma pratica
interdisciplinarl

INTRODUGCAO
A pratica interdisciplinar vem sendo desenvolvida de diversas maneiras pelas instituicdes de ensino

do Brasil. No IF Farroupilha vem sendo desenvolvida através das Praticas Profissionais Integradas (PPI).
(...) Entende-se por Pratica Profissional Integrada a articulagio entre teoria e pratica
no processo de ensino e aprendizagem, na busca da interdisciplinaridade assegura-
da no curriculo e na prética pedagogica, visando a superagio da fragmentagido de
conhecimentos e de fracionamento da organizac¢do curricular. (IF FARROUPILHA,
2013, p.01)

Nesse sentido, este trabalho procurou investigar a PPI como uma possibilidade de pratica interdisci-
plinar para o Ensino Médio, em que a questao de pesquisa busca entender como os professores do primeiro
ano do curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal Farroupilha, Campus
Panambi/RS, estao inseridos na dindmica do trabalho interdisciplinar.

A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa que para Minayo (2010, p.21), “[...] responde a ques-
tdes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou néo
deveria ser quantificado’, ¢ o momento em que o entrevistado é estimulado a pensar sobre um tema ou um
assunto investigado, relatando aspectos subjetivos de maneira esponténea.

Para a coleta de dados solicitou-se autorizagao e foi entregue um questionario contendo oito pergun-
tas & coordenagdo do Curso Técnico em Quimica do Campus Panambi, que autorizou e distribuiu aos doze
professores de diversas disciplinas como Matematica, Portugués, Informatica entre outras, que atuam no
curso de Quimica, no periodo de 24 a 28 de junho de 2013.

Para a andlise das respostas garantiu-se o anonimato dos entrevistados que foram identificados por
meio de siglas. As siglas sdo usualmente utilizadas para identificar os cAmpus e a reitoria que compdem o
IF Farroupilha. Obteve-se retorno de nove questiondrios dos doze enviados, desta maneira os professores
foram identificados como: AL; JA; JC; PB; SA; SB; SR; SVS e RT.

REFLEXOES A PARTIR DA PESQUISA REALIZADA
Diante das respostas dos professores, foi possivel categoriza-las em dois grupos: “Possibilidades no
desenvolvimento da PPI” e “Limites no desenvolvimento da PPT”

Possiblidades no desenvolvimento da PPI

Como possibilidade, foi constatado que os alunos tém oportunidades de escolha e opinido sobre
as tematicas do seu trabalho. Para Fazenda (2011), um projeto interdisciplinar ou de ensino deve ter uma
amplitude que possibilite a realizagdo de relagdes entre pessoas e entre pessoas e coisas, portanto a liberdade
de escolha é uma janela potencializadora para o desenvolvimento interdisciplinar, em que o aluno podera
trazer para estudo aquilo que talvez seja de seu convivio.

Diante do tema central “Feira de Ciéncias” (AL; SA; SR; SVS), os alunos possuem maior liberdade
de escolha de temas “O tema esta abrangente [...]” (JC), “[...] cada grupo possui um tema [...]” (RT). Isso
demonstra que o tema adotado possibilitou a ampliagdo dos horizontes dos alunos, pois os mesmos nao fi-
caram restritos a realizacdo de uma proposta de ensino ou ao cumprimento curricular, mas ha possibilidade
de trabalhar temas que possam servir também para a vida.

Portanto, o desenvolvimento das tematicas em um projeto interdisciplinar deve ser entendido como

um processo de interesse e busca demonstrado pelo préprio aluno, conforme Fazenda (2011):
[...] ndo se oriente apenas para o produzir, mas que surja espontaneamente, no suce-
der didrio da vida, de um ato de vontade. Neste sentido ele nunca podera ser imposto,
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mas devera surgir de uma proposigao, de um ato de vontade frente a um projeto que
procura conhecer melhor. (FAZENDA, 2011, p.17)

Outra possibilidade é a participagiao dos professores que buscam formas de auxiliar os alunos. A
tarefa do professor é preponderante em qualquer fase de ensino e aprendizagem para que acontega o pro-
gresso do aluno. Fazenda (2011, p.30), nos diz “[...] é ele, o professor, quem pode captar as necessidades
dos alunos e o que a educagdo lhe proporcionar [...]”, nesse sentido, verificou-se que alguns professores
preocupam-se em auxiliar os alunos no desenvolvimento da PPI. A interdisciplinaridade também se da
pelo envolvimento de pessoas, de professor-aluno e de aluno-professor, envolvendo e modificando o aluno,
bem como o professor, que precisa refletir sobre a propria pratica, pensar/repensar as questdes relacionadas
a sua pratica, a cada novo tema interdisciplinar proposto mediante o desenvolvimento da PPI.

Os Professores demonstraram interesse em auxiliar “[...] fornecer material [...] que tenha inserc¢do
no tema por eles desenvolvido [...]” (JA), varios professores procuraram se engajar de alguma forma ou
de outra, buscaram informacoes de outras dreas quando necessario para auxiliar e permitirem pesquisas e

orienta¢do durante suas aulas no intuito de proporcionar um espago para reflexdo e construgao.
Também foi possivel destacar como possibilidade o desenvolvimento de outras ha-
bilidades e conhecimentos que extrapolam a memorizagio de conceitos. A postu-
ra dos professores ¢é enfocada por Fazenda (2011):

Aluno aprendendo com aluno, aluno aprendendo com professor, professor aprendendo com profes-
sor, professor aprendendo com aluno. E na troca de experiéncia entre professor-aluno, é na atitude de aber-
tura, sem preconceitos, que o conhecimento serd mutuamente importante. (p.61)

Nesse sentido, diante das respostas, é possivel verificar que a PPI possibilita o desenvolvimento de
inumeras habilidades pela troca de experiéncias, pela busca de respostas e pela orientacao com base cienti-
fica. E a relagio com o trabalho que aproxima o aluno da vivéncia didria, da criatividade que desenvolve o
raciocinio, da aplicagdo dos contetidos vistos em sala de aula nas tematicas e da integragio com o mundo,
que ¢é onde se desperta nos alunos o senso comum, formando investigadores.

LIMITES NO DESENVOLVIMENTO DA PPI

Inicialmente, foi possivel identificar que a falta de planejamento coletivo na elaboragio e desen-
volvimento da PPI é um dos principais limites. Fazenda (2011) aborda que existe muita inseguranga em
relagdo as praticas interdisciplinares, a interdisciplinaridade muitas vezes é pronunciada e os educadores
nao sabem bem o que fazer com ela. Ocorrem muitas duvidas, ja que cada disciplina precisa ser analisada
ndo apenas no lugar que ocupa ou ocuparia, mas pela necessidade de alcangar novas fronteiras, portanto é
importante saber que:

A interdisciplinaridade néo dilui as disciplinas, ao contrario, mantém sua individualidade. Mas inte-
gra as disciplinas a partir da compreensao das multiplas causas ou fatores que intervém sobre a realidade e
trabalha todas as linguagens necessarias para a constitui¢do de conhecimentos, comunicagio e negociagao
de significados e registro sistematico dos resultados. (BRASIL, 2000, p. 89)

O desenvolvimento da interdisciplinaridade ocorre dentro de um processo de envolvimento, de inte-
gracdo e engajamento de educadores e alunos, num trabalho conjunto que promova a ampliagdo do conhe-
cimento pela articulagao entre diversas areas em resposta a uma questdao ou problematica.

Um planejamento coletivo entre professores ¢ um momento de conjugagdo de diferentes saberes
acrescido de experiéncias, técnicas e teorias que de forma harmonica, possibilita integrar o conhecimento
dos alunos de forma a superar barreiras mais complexas. Por meio dessa integragdo, tanto os alunos quanto
os professores tentam superar o conhecimento parcelado da realidade, criando assim uma possiblidade de
construgio de novos saberes.

Outro limite verificado diz respeito a que nem todos os professores estiao envolvidos. A falta de en-
volvimento ou participagdo de alguns professores nos projetos que desenvolvem praticas interdisciplinares
é explicado por Fazenda (2011, p.74):
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A pritica interdisciplinar, por outro lado, sofre impedimentos resultantes da formacao cultural da
sociedade que reflete no setor educacional através da formagao do professor, treinado por um saber frag-
mentado e realizando o seu trabalho sob as mais adversas influencias. Estas se manifestam no cotidiano da
sala de aula, onde o professor realiza um trabalho solitario e para qualquer iniciativa de cria¢do do saber
sofre inibi¢oes pela auséncia de estimulos.

Portanto, a pratica interdisciplinar requer uma postura politica e pedagdgica que demanda coragem,
despojamento e muita dedicagao, especialmente dos professores. Para Fazenda (2011, p.42), o projeto inter-
disciplinar depende “fundamentalmente de auto-organizagao, da responsabilidade e da cooperagao cons-
ciente de todo o grupo, visando concretizar a relagdo professor-aluno/conhecimento’”.

Por fim, outro limite observado refere-se ao distanciamento entre o contetido explorado em sala de
aula e o projeto proposto. A aproximagio das disciplinas das tematicas sugeridas pelas PPI auxilia tanto o
professor quanto o aluno, é um processo de negocia¢ao, onde cada uma contribui, qualificando e agilizando
o processo de conhecimento através da Pratica Interdisciplinar.

Uma aproximacio dos planos de ensino ou de trabalho frente as tematicas desenvolvidas pelas PPI
possibilitariam, segundo Fazenda (2011, p.44), "a relagdo professor-aluno/conhecimento que se faz na pra-
tica, determinando a teoria que, por sua vez, vem recriar a pratica’, rompendo os conflitos entre o discipli-
nar e o interdisciplinar, para que o professor possa introduzir originalidade aos contetidos, fazendo relagoes
com as tematicas da PPL

CONSIDERAGOES FINAIS

Na primeira categoria que trata das “Possibilidades”, destacou-se a abrangéncia que o projeto contem-
pla em relagdo as temadticas trabalhadas pelos alunos, que vém ao encontro da literatura, oportunizando
romper com o formal, com o objetivo, transformando o ato pedagdgico num ato de conhecimento de vida.
Destaca-se também a necessaria contribui¢io dos professores envolvidos em buscar formas para auxiliar o
desenvolvimento do trabalho, sendo enriquecedor para o professor, para o aluno e para a instituicéo.

Na segunda categoria em que foram abordado os “Limites’, verificamos algumas dificuldades que
interferem no desenvolvimento do projeto integrador, como a falta de um planejamento coletivo verificado
nas respostas dos professores. Sabe-se que o trabalho de cada drea é fundamental, porém um envolvimento
de todos é um fator potencializador para que ocorra a superagdo da fragmentacao do saber. A falta de um
planejamento coletivo dificulta a elaboragdo de atividades interdisciplinares em sala de aula e uma melhor
articulagdo entre as disciplinas, que, por conseguinte, reflete-se no distanciamento dos contetdos trabalha-
dos em sala de aula em relagao as tematicas desenvolvidas na Prética Profissional Integrada.

Diante das categorias elencadas, foi possivel verificar que a PPI ¢ um projeto que se encontra em cons-
trugdo, com “Possibilidades” que sdo potencializadores da pratica interdisciplinar e apresenta “Limites”
passiveis de superacio.
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RESUMO: O presente texto socializa uma experiéncia de formagdo de professores realizado pelo
Instituto Federal Farroupilha - Campus Santo Augusto na modalidade de curso de Pés-Graduagdo Lato
Sensu. A tematica abordada na formacéo versa sobre a Informatica aplicada na Educagdao com énfase em
Software Livre, e tem o objetivo de qualificar profissionais da educagao visando uma postura reflexivo-
-propositiva sobre a Cultura Digital na Educagdo. O curso foi ministrado na sua maioria, para professo-
res e ainda e profissionais liberais, ambos de municipios vizinhos e da cidade sede do cAmpus. Buscou
desenvolver um curriculo que oferecesse subsidios para o processo formativo de profissionais que atuam
ou desejam atuar em Informatica aplicada na Educa¢ao. A metodologia adotada esteve centrada na con-
cepgdo epistemoldgica interacionista, primando pela agao - reflexdo - agdo como elemento desencade-
adora da pratica pedagogica. Quanto aos resultados, verificamos que a formagao contribuiu de forma
significativa na vida dos sujeitos envolvidos, foi uma forma outra de ter contato com as tecnologias pelo
viés da educacdo, além de possibilitar clareza tedrico-metodoldgica sobre questdes da Informatica na
Educagdo, bem como, seu contexto sdcio-econdmico-cultural, especialmente quanto ao destaque para
as tecnologias livres.
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P6s graduacao em informatica aplicada na educacao
com énfase em software livre: contribuicoes na
formacao de professores

INTRODUCAO

As transformagdes cientifico-tecnologicas exigem mudangas em todas as esferas sociais. Os desa-
flos impostos por esses avangos requisitam das instituigdes formadoras uma mudanga em seus projetos
educativos, visando formar pessoas que compreendam e participem mais intensamente dos espagos de
trabalho existentes. Com isso, as escolas precisam estar atentas, atualizando-se para contribuir com a
formacao de profissionais competentes.

O atendimento a essas transformagdes tem exigido mudangas do setor educacional e dos legislado-
res, no sentido de estabelecer politicas, programas e leis que orientem a organizag¢io e o funcionamento
das institui¢cdes de educag¢ao, em todos os niveis e modalidades de ensino. Do mesmo modo, existe a pre-
ocupagdo com a formagdo dos profissionais que dinamizam os processos educativos nessas instituicoes.

Até bem pouco tempo atras, os programas governamentais de informatizagao das escolas publicas
equiparam grande parte das redes federais, estaduais e municipais do pais com laboratérios de informa-
tica. Esses laboratdrios estdo, nas escolas, a disposi¢do de alunos e professores. No entanto, em pouco
tempo, cada aluno tera seu computador em sala de aula (a exemplo do Projeto UCA, um computador
por aluno) e os profissionais da educagio terdo que estar qualificados para trabalhar na cultura digital.

Outro ponto a considerar, é o fato da elaboragdo do conhecimento na contemporaneidade se dar
também mediado pelas tecnologias. A atual sociedade esta intimamente conectada em rede, de modo
que novas relacdes com o saber se ddo nestas circunstancias. Neste sentido, o Curso de Especializagdo
atuou como forte protagonista nesta sociedade da informacao, discutindo a Informatica aplicada na
Educacio com Enfase em Software Livre na formagdo de sujeitos capazes de articular esse dialogo nos
diferentes espagos educativos, onde as tecnologias sejam discutidas como uma cultura digital, que consi-
dera a educagao humana, ética e cientifica.

Partindo do pressuposto de que o homem ¢ o sujeito de seu préprio processo de desenvolvimento,
sendo responsavel pelas transformacdes educacionais, culturais, econémicas e politicas, o curso con-
sidera a atuagdo do professor como fator fundamental para a integragdo do computador ao processo
educacional.

No entanto, para que o professor pudesse integrar o computador no processo de ensino e aprendi-
zagem, o curso se propds a dar condigdes aos alunos de, além de dominar os recursos computacionais,
identificar quando e como utiliza-los, bem como compreender as relagdes entre essa tecnologia e a socie-
dade, o que na maioria das vezes nao lhe é propiciado em cursos regulares de formagao.

Assim, subjacente a programagao de atividades do curso, existiu um eixo norteador que aproximou
aspectos filosoficos, antropologicos e socioldgicos aos aspectos instrumentais e técnicos, trabalhados
num processo interativo e integrador.

E por fim, cabe reforgar que a Lei n° 11.892 de 29/12/2008, que institui a Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica e cria os Institutos Federais de Educagdo Cientifica e Tecnoldgica
em seu artigo Art. 6° onde fala das finalidades e caracteristicas dos Institutos Federais, no paragrafo IIT
prevé promover a integracao e a verticalizagao da educagao basica a educagio profissional e educagio
superior, otimizando a infra-estrutura fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestdo. Neste senti-
do, considerando que oferecemos na Educagdo Bésica - nivel médio o curso Técnico em Informatica, na
superior a Licenciatura em Computagio, logo, a especializacdo em Informatica Aplicada na Educa¢ao
com Enfase em Software Livre, passou a dar continuidade ao ciclo de formagio integral do sujeito.

Para isto, nossos objetivos centraram-se em qualificar profissionais da educa¢ao visando uma pos-
tura reflexivo-propositiva sobre a Cultura Digital na Educagdo, bem como formar profissionais para area
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especifica do conhecimento. Além de contribuir para o processo formativo de profissionais que atuam ou
desejam atuar em Informatica aplicada na Educagéo, a fim de oferecer subsidios as praticas pedagdgicas.

METODOLOGIA

O curso aconteceu com aulas presenciais e a distdncia e se sustentou na concepgao epistemolégica
interacionista. Primando pela metodologia da agdo - reflexdo — agdo como elemento desencadeador da
pratica pedagoégica.

A concepgao da proposta metodoldgica do curso contemplou aspectos que propiciaram uma agao
docente alicercada no potencial explicativo e transformador, onde os saberes a serem apropriados e com-
preendidos pelos participantes devem ser entendidos enquanto conhecimentos da ciéncia e da tecnolo-
gia concebidos como parte da cultura a ser processada.

Os principios tedrico-praticos da agdo docente necessirios ao aprimoramento do processo de
aprendizagem escolar dos seres humanos contemporaneos pautaram-se na compreensio do contexto
geo-historico-social no qual estao inseridos e dos campos culturais existentes. A expectativa é de que o
entendimento da abrangéncia do conceito de investigagao para além do principio cientifico da pesquisa
pudesse revelar a relevancia de seu principio educativo, o qual deve nortear os tracados didatico-peda-
gogicos da agdo docente como forma de possibilitar a interagdo entre o pensar e o agir enquanto meto-
dologia de planejamento da gestdo institucional e enquanto organizacao do tempo e espago de situagoes
de aprendizagem a serem vivenciadas em ambientes de aula. Em sintese, a metodologia se propos
promover o debate das principais questdes relacionadas a Informatica aplicada na Educagdo com énfase
em Software Livre, considerando que se desenvolvem num contexto de complexidade cuja analise exige
diversos olhares e varias leituras. Portanto, a interdisciplinaridade passa a constituir elemento imprescin-
divel a formacédo do profissional que se propde a atuar nessa area.

RESULTADO E DISCUSSOES

Constatamos que o curso ofertado pela instituicdo, apresentou diversos resultados, a saber: a) pos-
sibilitou a utilizagao de tecnologias interativas e livres como ferramenta de ensino; b) promoveu a ava-
liagdo da adequagao pedagdgica de técnicas e software existente no mercado e efetuar sua aplicagdo em
sala de aula; ¢) e ainda, deu conta de analisar criticamente uma nova relagao professor/aluno do ponto de
vista da utilizacdo da Informatica na Educagao.

Tais resultados, possibilitaram subsidios as praticas pedagdgicas dos sujeitos em formagao. Esses,
por sua vez, contribuiram na utilizagao de métodos de investigacdo cientifica, para minimizar os pro-
blemas na area da Informatica na Educagdo, identificados no contexto educacional e social de forma
individual ou coletiva. Ou seja, atualmente a capacidade de articulagao do saber escolar num contexto
tecnologizado, multifacetado, ou mesmo num contexto de educar pela mediagdo tecnoldgica, mostrou-
-se, na nossa formacao como um desafio para o professor, ou mesmo o profissional que queira trabalhar
na area das tecnologias e o ensino, pois sua fun¢ao lhe coloca na posigao de problematizador no processo
do educar. Seu testemunho na relagdo professor-aluno lhe sugere uma a¢ao mais complexa, uma vez que
esta sujeito a orientar o discente no alcance de aprendizagens numa escola em movimento, cujo deslo-
camento dos alunos para um fazer e um compreender em que se tornem uteis é imprescindivel para sua
permanéncia participante no processo da aprendizagem escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, a formacgao ofertada pelo Instituto nos leva provisoriamente a concluir que a ini-
ciativa em proporcionar o curso foi uma forma de oferecer condi¢oes para que os alunos (na sua maioria
profissionais da educag¢ao) pudessem desenvolver ou multiplicar a proposta da informatica aplicada na
educagdo como outra possibilidade de interagdo e reflexdo no processo do ensino e da aprendizagem.

A formagio ainda promoveu atitudes de andlise, interpretacdo e inser¢do no processo educativo da
Informatica na Educagédo, buscando um melhor desempenho profissional. Com isso, os alunos puderam
adquirir clareza tedrico-metodoldgica sobre questdes da Informatica na Educagao, bem como, seu con-
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texto s6cio-econdmico-cultural e ampliar a capacidade analitica, metodolédgica e de atuagao dos partici-
pantes na relagdo com a complexidade e diversidade da cultura digital.

Através dos relatos dos discentes quanto as experiéncias educacionais locais, que vém sendo
desenvolvidas de forma inovadora na érea da Informadtica na Educagéo, foi possivel iniciar um processo
de investigacao cientifica e de producdo de saberes da Informatica na Educagéo, especialmente para a
utilizagdo de tecnologias interativas e livres como ferramentas de auxilio no ensino.
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RESUMO: O presente trabalho refere-se a construgdo de um memorial sobre minha histéria de
vida. Relata fatos importantes da minha infancia, da vida escolar, do desenvolvimento na profissao. Este
trabalho foi de grande importancia pois nos fez refletir sobre fatos importantes de minha vida e o que
estes influenciaram em meu desenvolvimento como pessoa.
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Memorial

INTRODUCAO

O trabalho realizado justifica-se devido a importancia de considerarmos nossa histéria no desen-
volvimento de nossas vidas, visto que muitos dos fatos ocorridos e como reagimos a estes, estao alicer-
¢ados no nosso aprendizado desde a mais tenra infancia, em casa, com nossa familia e no meio em que
vivemos.

Este trabalho teve como objetivo analisar nossas experiéncias e vivéncias realizadas e verificarmos
suas influéncias no tipo de pessoa que somos e na constru¢ao e formagdo de nossas convicgoes.

MINHA HISTORIA DE VIDA

Meu nome ¢ Simone, nasci em 13 de janeiro de 1980. Meu pai é da Brigada Militar e minha mae
dona de casa. Este é o segundo casamento do meu pai, visto ser viavo do primeiro, do qual resultou
minha irma que é 10 anos mais velha do que eu. Nasci e cresci na Rua Sao José, no Bairro Beck. Tive
uma infancia muito feliz, de muitas brincadeiras, onde realmente pude aproveitar este periodo tao rico
e prazeroso.

Sempre gostei muito de ir para a escola, e como tinha a minha irma mais velha, adorava vé-la me-
xendo com os cadernos, estava sempre atras dela querendo saber o que estava fazendo. E foi dela que
ganhei meu primeiro gibi, este do Chico Bento, mesmo antes de aprender a ler, a qual ela e meus pais
contavam para mim até eu aprender a ler sozinha.

Acredito que isto desencadeou o meu gosto pela leitura, pois a partir dai fiquei fascinada por histé-
rias em quadrinhos e por livros em geral. Passei a colecionar gibis, o que aconteceu até por volta dos 12
anos, o que gerou um montante em torno de 400 unidades, os quais guardo até hoje.

No segundo grau cursei o Magistério e como sempre gostei de estudar e de me dedicar aos estudos
nunca tive muitas dificuldades durante o curso, meus cadernos e trabalhos sempre eram elogiados o
que me deixava bem contente. Quando ainda estava fazendo estagio, fiz um teste como recepcionista da
Radio da minha cidade e logo fui chamada. Fiquei muito feliz, pois queria ter o meu préprio dinheiro, o
meu pai me dava quando podia, mas eu ja achava que estava mais do que na hora de poder ter a minha
renda e também ajudar com alguma coisa em casa. Aprendi e conheci varias pessoas, o que aos poucos
fui perdendo o restante de minha timidez, pois acima disso sempre gostei de conversar bastante com as
pessoas. Com dois meses de servico a funcionaria anterior que ha mais de 15 anos trabalhava na casa e
tinha ido embora, pediu para voltar e os proprietarios a aceitaram, entdo eu “sobrei” sendo demitida, mas
que qualquer coisa acontecesse, eles me admitiriam de novo.

Pouco tempo depois, fui trabalhar em uma locadora, o que eu adorava, pois trabalhava com filmes
e musica, coisas que adoro desde pequena. Neste periodo saiu um concurso para Secretdria de Escola da
Prefeitura e eu fiz, mas sem grandes expectativas e para minha surpresa eu passei em 4° lugar. Um tempo
depois, uma amiga minha da prefeitura me ligou para a locadora me comunicando que eu havia sido
nomeada para o cargo e me dava os parabéns. Eu nem comemorei, pois ai teria que deixar da locadora
que eu gostava tanto, mas nao podia perder a oportunidade.

Fui nomeada para trabalhar de manha numa escola do interior e a tarde na cidade. Era bem corrido,
mas me adaptei logo na nova rotina e passei a gostar bastante deste mundo escolar.

Apesar da distancia, adorava trabalhar para fora, o quadro de colegas era muito bom e divertido, as
viagens eram uma comédia. No ano seguinte, fiquei s na escola da cidade, e um més depois recebi um
chamado da Secretaria de Educagao para trabalhar no Protocolo da mesma. Eu tinha 21 anos e foi um
aprendizado e tanto. Conheci muita gente e como neste setor é onde se chega por primeiro, entao aprendi
a lidar com as pessoas, saber ouvi-los e trata-los bem, o que gosto muito de fazer. Somente me sentia um
pouco desvalorizada, pois eu trabalhava demais e tinha muitas responsabilidades e ndo ganhava nada a
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mais por isso, somente o meu salario de secretaria de escola. Até pensei em pedir para sair algumas vezes,
mas gostava demais do que fazia e seguia em frente.

No final de 2002 fiz o Vestibular para Pedagogia na UERGS - Universidade Estadual do Rio Grande
do Sul - Unidade de Cruz Alta e passei com uma 6tima colocagdo. O nosso curso de Pedagogia era para
Anos Iniciais do Ensino Fundamental: criangas, jovens e adultos, entdo tivemos a chance de fazer diver-
sos trabalhos tanto no ensino regular como na EJA. Também fizemos trabalhos memoraveis no Lar das
Meninas em Cruz Alta, apresentamos nossos trabalhos em Congressos da Unicruz e até no Férum Social
Mundial em Porto Alegre. O curso sempre foi voltado para o lado social, como trabalhar com os menos
favorecidos, o que nos dava mais interesse em tudo.

Durante a faculdade, no ano de 2004, mesmo ano em que casei, fiz o concurso e fui nomeada em 4°
lugar para o Concurso de Professora Anos Iniciais, mas continuei trabalhando na Secretaria da Educa-
a0, ai entdo recebi uma convocagao de 20 horas. Mas em 2006, houve troca de Administragdo Municipal
e eu fui para uma escola do interior com uma turma de 42 série, pela primeira vez como professora titular
de uma turma. A turma era muito boa e me adaptei também bem rapido. Como a diretora da escola e
toda a equipe eram muito boas, elas permitiram eu trocar de turma e realizar o estagio da faculdade na
mesma escola, foi corrido, pois tinha que acompanhar a minha turma com planos de aulas e trabalhos e
também acompanhar o meu estagio, mas deu tudo certo e fui muito bem.

Os trabalhos e estagio que fiz na Educagao de Jovens e Adultos foram muito gratificantes, pois po-
demos verificar o esfor¢o daquelas pessoas que nao puderam estudar em idade regular e estao ali, por di-
versos motivos, tentando conseguir uma vida melhor. Como gosto bastante de conversar, principalmente
com pessoas humildes, conversava muito com eles e acredito que mais eu aprendi do que eles.

No fim da faculdade, para minha alegria e coisa que eu ndo esperava, fui eleita pela turma para ser a
oradora na Colag¢ao de Grau, o que para mim foi uma honra indescritivel poder representar pessoas tao
legais como foram meus colegas de graduagao.

Logo que terminei a graduagdo surgiu uma turma de Poés-graduagao em Gestao Escolar aqui em
nossa cidade, com aula nos finais de semana. Esta também foi muito boa, mas pude perceber um pouco
as diferengas de um curso em uma universidade publica para uma universidade privada.

Em 2013, com a troca da Administra¢gao Municipal, o meu antigo patrao dalocadora em que traba-
lhei, atualmente é o prefeito do municipio e me convidou a trabalhar com ele em seu gabinete. Acredito
que fez isso por me conhecer ha bastante tempo e saber que ja tenho experiéncia na parte de atender a
populagio que é o que fago hoje diariamente. E uma fungio totalmente diferente do que estar em sala de
aula, mas lidar com as pessoas ¢ um aprendizado constante e que gosto muito de fazer.

Logo em seguida, descobri minha gravidez e tive nossa primeira filha que nasceu em 07 de setem-
bro do ano passado, a Clarissa, que é uma alegria e uma benc¢éo em nossas vidas. Nesse sentido também
me sinto uma “aprendiz’, pois agora como mae, tudo é novo, uma constante descoberta e aprendizagem
que ocorre no dia a dia, que também me faz refletir que tipo de pessoa eu sou e o que pretendo passar a
minha filha.

No final de 2012, uma colega me convidou a fazer uma nova pds-graduagao, agora no IFF em Julio
de Castilhos em PROEJA - EAD. No inicio fiquei insegura, pois minha bebé na época s6 tinha trés me-
ses e fazer um curso de pds-graduagao exige tempo para leituras e trabalhos, o que quando se tem uma
crianca pequena em casa nao ¢ facil. Mas ao mesmo tempo, fiquei muito interessada, pois a minha gra-
duagdo ja é direcionada a Educagdo de Jovens e Adultos, o que pouquissima pessoas tem aqui em nossa
regido, entdo acreditei que seria uma chance de aprimorar meus conhecimentos, ja que tenho bastante
interesse na area. Também me motivou por ser um curso em entidade publica, que como ja fiz minha
graduagdo numa universidade publica, sei que sao de 6tima qualidade.

Acredito que a organizagdo desse memorial foi muito produtivo, pois me fez recordar de toda mi-
nha trajetdria de vida, os erros e acertos, e as escolhas e oportunidades surgidas no meio do caminho. Me
fez refletir que muito do que hoje sou, é reflexo da minha familia, da minha convivéncia em casa e dos
conceitos adquiridos desde minha infancia. Creio que todos esses aprendizados vividos fazem com que
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pensamos em nos mesmos COMo um ser em construgio, que vamos nos transformando e nos reformu-
lando, buscando sempre ser pessoas melhores no mundo em que vivemos.
CONSIDERAGOES FINAIS

Acredito que a construgao deste memorial foi de grande importancia pois proporcionou uma refle-
xa0 de nossa histdria de vida e as influéncias que recebemos de acordo com o que foi experienciado. O
trabalho atendeu os objetivos propostos em considerarmos e valorizarmos a histéria de vida de cada um,
na comunidade e no meio em que esta inserido.
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RESUMO: O texto socializa a experiéncia da disciplina de Intervengdes didatico-pedagdgicas com
tecnologias livres, componente do curso de Pos-Graduagdo Lato Sensu em Informatica aplicada na Edu-
cagdo com énfase em Software Livre do Instituto Federal Farroupilha - Campus Santo Augusto. Tem o
objetivo de sistematizar a proposta da disciplina e como os estudantes se movimentaram no percurso,
reflexivo-propositivo, de compreender: a escola imersa nas tecnologias e as performances da docén-
cia; as novas configuragdes na relacao professor e aluno e a intencionalidade nas relagdes com o saber.
Constatou-se que a vivéncia foi desafiadora aos pos-graduandos, bem como para as professoras, partiu-
-se de um diagndstico do contexto dos espagos escolares em relagdo ao uso de tecnologias e elaborou-se
uma proposta de intervengdo na pratica com a utilizagcdo de recursos computacionais com o apoio nos
conhecimentos constituidos nas oficinas do Médulo Didatico-Pedagogico do Curso.
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Intervencoes pedagdgicas
com tecnologias livres

INTRODUCAO

Sistematizar uma experiéncia ¢ uma atividade exigente. Exige reflexdo sobre a agdo pedagogica, o
registro dessas reflexdes, a captura do leitor, a fidelidade a memoria e a fidedignidade na sua publiciza-
¢do. Exigente, porém gratificante, e nem por isso menos rigorosa.

Freire (2002) defende que é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode me-
lhorar a proxima pratica, quanto mais nos assumimos como estamos sendo e percebemos a ou as razdes
de ser, de porque estamos sendo assim, mais nos tornamos capazes de mudar.

Com base nesse pressuposto freireano, nos propomos a partilhar as vivéncias na disciplina de In-
tervengoes didatico-pedagdgicas com tecnologias livres, componente do curso de Pos-Graduagdo Lato
Sensu em Informatica aplicada na Educagao com énfase em Software Livre Instituto Federal Farroupilha
- Campus Santo Augusto®. O Curso de Especializagdo discutiu a informatica aplicada na educagao, com-
prometido com a formagédo de sujeitos capazes de articular esse didlogo nos diferentes espagos educati-
vos, onde as tecnologias sejam discutidas como uma cultura digital, que considera a educagao humana,
ética e cientifica na Sociedade da Informacao (SI).

Coll (2010) se refere a SI como uma nova forma de organizagao econdmica, social, politica e cul-
tural, que comporta novas maneiras de trabalhar, de comunicar-se, de relacionar-se, de aprender, de
pensar e de viver. Aborda que o fato significativo dessa nova sociedade se sustenta, em grande medida,
no desenvolvimento espetacular das tecnologias da informag¢ao e comunicagao (TIC) durante a segunda
metade do século XX. Como consequéncia desse desenvolvimento, se configura o paradigma tecnoldgi-
co, organizado em torno das tecnologias da informacao e associado a profundas transformagdes sociais,
econdmicas e culturais.

Analisemos algumas caracteristicas apontadas por Coll (2010):

A complexidade, a interdependéncia e a imprevisibilidade;

Informacao, excesso de informacéo e ruido;

A rapidez dos processos e suas consequéncias;

A escassez de espacos e de tempo para a abstragao e a reflexdo;

A preeminéncia da cultura da imagem e do espetaculo;

A transformacao das coordenadas espaciais e temporais da comunicagao;

A homogeneizagdo cultural;

O surgimento de novas classes sociais: os inforricos e os infopobres.

E esse novo cenario, altera o pano de fundo da educacéo. As TIC modificam os processos educacio-
nais, inclusive os papéis de alunos e professores, as possibilidades e modalidades de interagao, as coor-
denadas espaco-temporais e 0 acesso aos recursos. Coll (2010) considera essas mudancas irreversiveis. A
imagem de um professor transmissor de informacéo, guardiao do curriculo entra em crise e esta sendo
substituida pelos papeis de seletor de recursos disponiveis, tutor e consultor no esclarecimento de duvi-
das, orientador e guia na realiza¢ao de projetos e mediador de debates e discussdes. A imagem e a autoi-
magem do professor se redefinem nesse territério de disputas que é o curriculo, Arroyo (2011). Como se
movimentar na docéncia, nesse cenario educacional em movimento? Nessa perspectiva, problematiza-
dora, planejamos e ofertamos a disciplina de Intervengoes didatico-pedagogicas com tecnologias livres.
Experiéncia que passamos a relatar.

3 A proposta do curso foi sistematizada em outro trabalho das autoras publicadas nesse mesmo evento.
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METODOLOGIA

A proposta da disciplina ja no seu ementdrio apontou para a compreensdo da escola imersa nas
tecnologias e as performances da docéncia; as novas configuragdes na relagdo professor e aluno e a inten-
cionalidade nas relagdes com o saber. Teve como objetivos: analisar criticamente uma nova relagdo pro-
fessor/aluno do ponto de vista da utilizagdo da Informatica na Educagéo; contribuir na ressignificagdo
acerca dos pressupostos - a informatica e a educagao, as tecnologias, o computador, as relagoes do saber
docente, do saber escolar, das tecnologias e o ensino.

Desenvolvemos os conteidos: os professores e o curriculo — autorias e identidades profissionais;
educagio e aprendizagem no século XXI - novas ferramentas, novos cenarios, novas finalidades; ensino
e aprendizado de estratégias de aprendizagem em ambientes virtuais.

A metodologia proposta foi pautada na agdo - reflexdo — agdo como elemento desencadeador da
pratica pedagogica, desenvolvendo-se a partir de exposi¢ao dialogada, produgéo textual, leituras orien-
tadas de textos, seminarios, sistematizagdes individuais e coletivas.

RESULTADO E DISCUSSOES

Desafiamo-nos a desenvolver um trabalho que contemplasse, inicialmente, conhecer o grupo de
professores partindo da produ¢ao da reescrita do memorial elaborado na prova de selegdo do curso.
Porém, que acrescentasse a trajetéria no curso de especializagdo e a dinamica com o seu cotidiano de
trabalho demonstrado através de um mapa conceitual - metodologia aprendida numa oficina do médulo
didatico do curso.

Nas socializagdes dos memoriais foi possivel identificar os avangos no conhecimento sobre as tec-
nologias e a aplicabilidade no seu cotidiano na area da educagdo. Ap6s as socializagdes, empreendemos
as discussdes de aprofundamento teérico dos contetidos, na modalidade de seminarios, com énfase ao
tema educagdo e aprendizagem no século XXI - novas ferramentas, novos cendrios, novas finalidades.

Na sequéncia, orientamos a realizacdo de um diagnostico do contexto dos espagos escolares em
relacao ao uso de tecnologias, organizando a socializagao por municipios de origem dos alunos, o que
permitiu um mapeamento regional. Bem como a elaboragdo de uma proposta de intervencao pratica
com a utilizagdo de recursos computacionais para essa realidade, contendo: apresentagao, justificativa
com dados do diagndstico e relevincia da mesma, objetivos, agdes, metodologia, referencial tedrico e
resultados esperados.

Os resultados foram apresentados em seminario tematico, onde constatamos que a quase totalidade
dos trabalhos versaram sobre a formac¢ao de professores, pois esta foi a maior caréncia identificada na
regido no que se refere a relagdo entre educagao e TIC.

CONSIDERACOES FINAIS

Constatamos que essa vivéncia foi desafiadora aos pds-graduandos, bem como para nds, as profes-
soras. Diante da velocidade em que se institui a SI, foi possivel “apenas” iniciar um processo instituinte
de investigacao cientifica e de producdo de saberes da Informatica na Educagio, especialmente para a
utiliza¢ao de tecnologias interativas e livres como ferramentas de apoio ao ensino.

Temos muito ainda a contribuir nesse processo de formagao de professores, em niimero e quali-
dade, no que se refere a questdo por nds sustentada de como nos movimentarmos na docéncia, nesse
cenario educacional em movimento.
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RESUMO: Este trabalho visa refletir sobre as praticas pedagogicas da Educagao de Jovens e Adultos
(EJA) e a necessidade de se trazer a realidade cotidiana dos alunos para a sala de aula, aproximando suas
vivéncias do saber e contemplando as diversidades que cerceiam essa modalidade de ensino. Valorizar
o conhecimento empirico do educando torna-se essencial para uma aprendizagem significativa. A troca
de experiéncias e 0 ambiente colaborativo favorecem a formacao de cidadios criticos e conscientes dos
diversos aspectos que compdem a sociedade, tornando-os protagonistas na constru¢ao do seu préprio
conhecimento.

Palavras-chave: Realidade. Praticas. EJA - PROEJA.
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A realidade cotidiana inserida na EJA
Contexto da educacao de jovens e adultos no Brasil

INTRODUGCAO

Quando falamos de Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) ndo podemos deixar de falar do cotidiano,
da realidade que cerca as pessoas presentes na sala de aula. Surgem questdes como a forma de inserir
esse contexto que os cerca de forma sutil, indireta ou diretamente conciliada com os contetudos a serem
abordados e a realidade atual local/regional/mundial em que estamos inseridos, propiciando o dialogo
de forma igualitaria e consciente.

Nesse sentido, este trabalho foi produzido durante a realizacdo de um componente curricular do
Curso de Po6s-graduagao Lato Sensu em PROEJA - Programa de Educagao Profissional Integrada a Edu-
cagdo Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos, e tem como objetivo central de realizar
uma reflexdo amparada por estudo de textos que abordam sobre a realidade e perspectivas do PROEJA
no contexto historico e politico da educagio brasileira. Desta maneira, o referido texto foi construido
metodologicamente por um estudo bibliografico de cunho qualitativo.

CONTEXTO DA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL
Conforme Thyeles Strelhow, no seu artigo “Breve Histéria Sobre a Educagdo de Jovens e Adultos

no Brasil™:

“A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino complexa
porque envolve dimensdes que transcendem a questdo educacional. Até uns anos
atrds, essa educagdo resumia-se a alfabetizacdo como um processo compreendido
em aprender a ler e escrever. O professor que se propoe a trabalhar com adultos
deve refletir criticamente sobre sua pratica, tendo também uma visdo ampla sobre
a sala de aula, sobre a escola em que vai trabalhar. Tem que ampliar suas reflexdes
sobre o ensinar, pensando sobre sua pratica como um todo. Ele precisa resgatar
junto aos alunos suas histdrias de vida, tendo conhecimento de que hd uma espécie
de saber desses alunos que é o saber cotidiano.” (STRELHOW, 2009)

Assim, entende-se que devemos saber o passado para compreender e viver o presente vislumbrando
o futuro. Até uns anos atras a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) era apenas um processo compreendido
em aprender a ler e escrever. A educagao brasileira foi sempre colocada em planos posteriores ao cresci-
mento econdmico e interesses das classes dominantes.

A histéria da educagdo de jovens e adultos no Brasil é muito recente, embora venha do periodo do
Brasil Coldnia, onde a referéncia a populagdo adulta era apenas de educagédo para a doutrinagéo religiosa,
abrangendo um carater muito mais religioso que educacional.

Em 1998, surge o Pronera (Programa Nacional de Educagio na Reforma Agraria), com o objetivo
de atender as populagdes situadas nas dreas de assentamento. Este programa estava vinculado essencial-
mente ao INCRA, universidades e movimentos sociais. Em 2003 o governo federal langou o Programa
Brasil Alfabetizado, que no inicio tinha caracteristica de mais uma campanha, com énfase no traba-
lho voluntério, prevendo erradicar o analfabetismo em 4 anos, tendo uma atuagdo sobre 20 milhoes de
pessoas. No entanto, em 2004, com a mudan¢a do Ministro da Educagao, o programa foi reformulado,
retirando-se a meta de erradicar o analfabetismo de 4 anos e a duragdo dos projetos de alfabetizagao foi
ampliada em 2 meses, de 4 meses para 8 meses. Assim, chegamos ao século XXI com uma alta taxa de
pessoas que ndo tém o dominio sobre a leitura, a escrita e as operagdes matematicas basicas - os analfa-
betos funcionais.

Para reverter esta situacdo o professor que se propde a trabalhar com adultos deve refletir critica-
mente sobre sua pratica, tendo também uma visdo ampla sobre a sala de aula, sobre a escola em que vai
trabalhar. Ele precisa resgatar junto aos alunos suas histérias de vida, tendo conhecimento de que ha uma
espécie de saber desses alunos que é o saber cotidiano, uma espécie de saber das ruas, pouco valorizado
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no mundo letrado e escolar. Frequentemente o proprio aluno busca na escola um lugar para satisfazer
suas necessidades particulares, a satisfacdo pessoal, a conquista de um direito, a sensa¢do da capacidade
e dignidade que traz autoestima e a sensagao de vencer as barreiras da exclusdo para integrar-se a socie-
dade letrada, da qual ndo pode participar plenamente quando nao domina a leitura e a escrita.

REFLEXOES SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA NA EJA

Nao existe uma receita pronta para a docéncia de Jovens e Adultos, porém algumas recomendagdes
que sdo passadas por profissionais que ja tiveram esta experiéncia e obtiveram resultados positivos. Entre
elas esta a forma como o professor aborda a turma, desde a primeira aula.

O primeiro encontro é fundamental para que se estabeleca uma relagao igualitaria entre aluno e
professor. O professor tem que conciliar a posi¢ao de educador com a posi¢ao de aprendiz e também
estar atento as palavras de seus alunos, ser um bom ouvinte e estar realmente disposto a aprender com
sua classe, que com certeza tem muito a expor/ensinar.

O professor deve estar em constante processo de busca em conhecer sua turma, escutar suas expec-
tativas quanto a vida profissional. A realidade de cada um é diferente, e toda essa diversidade deve ser
contemplada na hora de contextualizar esta realidade dentro da sala de aula.

Ao introduzir uma disciplina nova, deve falar das expectativas quanto ao conteudo, e sua relagdo
com o curso que escolheram. Ela também deve estar inserida no contexto cultural e social da comunida-
de, relacionado de que forma o conhecimento empirico do aluno pode contribuir com o seu aprendizado
desta especifica area.

E apresentada aos professores da EJA o desafio de pensar e agir criticamente com a formagio de
cidadaos criticos e conscientes de seu importante papel como sujeito ativo na sociedade em que vivemos,
através da apreensao nao s6 dos signos mas também dos significados, dando sentido ao conhecimento
que, no caso do PROEJA, forma tanto para a atuagdo profissional quanto para a vida, humanizando o
processo ensino-aprendizagem.

De acordo com Jane Paiva, no seu artigo “Politicas de direito a educagao: compromisso ético para

consolidar o direito para todos os brasileiros™:
“Aceitar que o processo de conhecimento é uma producéo social e coletiva, sem
desprezar a indispensavel participagao do individuo, é romper com parte da légica
de que a aprendizagem ¢é resultado de “transmissdo de conhecimentos” e de que o
lugar de fazer isto ¢ a escola. Mesmo sabendo, na pratica, que esse saber da escola,
quando se deu, nio mudou as condi¢des de vida, a representagdo que as pessoas
trazem da escola é fortemente impregnada dessa fantasia” (PAIVA, 2006)

Existe uma gama de “bagagens’, uma diversidade cultural muito enriquecedora, que deve colocar
os professores abertos e receptivos. Deve existir um cuidado ao se manifestar opinides pessoais, procurar
manter a impessoalidade e a neutralidade para nao criar conflitos dentro da sala de aula, criando um
ambiente colaborativo e inspirador.

O aluno EJA deve formar-se sabendo que suas ideias foram ouvidas e aprendeu a ouvir as ideias do
colega, que eram completamente diferentes das suas, e que isso ndo foi motivo para discussdo ou inimi-
zade. O relacionamento é fundamental na educagio adulta, o aluno adulto precisa sentir-se confortavel
onde estd para que se liberte das barreiras psicoldgicas que acumula ao longo da vida, e consiga assimilar
os conhecimentos, abrindo sua mente.

Segundo Paiva (2006), em nossas praticas docentes devemos refletir se queremos uma educagao
que sirva somente para instrumentalizar a pessoa ao mercado de trabalho, ou se queremos pessoas tam-
bém que reflitam sobre sua situagdo social e do pais.

A partir do texto “O PROEJA e o desafio das heterogeneidades”, de Santos (2006), o campo peda-
gogico da Educagédo de Jovens e Adultos como foi denominado “desordem” pois, esta, ndo ocorre como
a escola tradicional que ¢ dividida, organizada em séries, em etapas. Na EJA ocorre a vivéncia de novas
aprendizagens, diferentes experiéncias de vida juntamente com a grande diferenca de idade entre os
participantes.
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Dificilmente a escola regular consegue resgatar o aluno que ja abandonou ou que nunca frequentou
escola, pois, seria preciso: adequacdo dos horarios, adaptacdo dos contetidos curriculares, para que as
experiéncias dos alunos fossem valorizadas tornando a sala de aula mais atrativa e significativa.

A EJA demonstra que é possivel conviver com as diferengas dos alunos tanto de idade, de género,
orientagdes sexuais, religides, etnias, quando o ser humano é respeitado como tal, quando a escola ¢ um
local de acolhida e ndo de discriminagéo. Quando ela valoriza as origens e a cultura de cada membro da
classe e trabalha com as diversidades como uma fonte rica de aprendizagem.

Traversini (2004) em seu texto “A partir da realidade sera que algum dia voltaremos?” reforga os de-
mais artigos da disciplina. Ela afirma que “nos tltimos tempos tornou-se corrente em nossas instituigoes
de ensino o pressuposto de que, para desenvolver os processos de aprendizagem, precisamos valorizar os
saberes do sujeito e da sua comunidade”

Traversini (2004) ainda cita Paulo Freire quando afirma que a “leitura do mundo precede a leitu-
ra da palavra’, o que possibilita perceber que tudo o que se aprende nio estd no mundo por acaso ou
naturalmente, e o cotidiano do qual fazemos parte nio esteve ai desde todo o sempre, mas ¢é historico e
cultural.

A autora ainda destacou que “partir da realidade” pode tornar-se uma armadilha de captura dos
saberes cotidianos para escolariza-los, e ressaltou que a realidade nédo ¢ trazida na sua totalidade para
ser aprendida, mas sim apenas bocados, pedacos, parcelas do cotidiano, interessadamente selecionados.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando as leituras realizadas até o momento, faz-se necessario compreender a relevancia de
construir propostas pedagogicas colaborativas e reflexivas para os homens e mulheres que vivem do tra-
balho e estdo buscando oportunidades de conhecimento, de aperfeicoamento tanto profissional quanto
pessoal, na EJA. E fundamental reconhecer a realidade em que a estes sujeitos estdo inseridos, sabendo
olhar, reconhecer cada aluno(a) de acordo com os saberes e experiéncias de vida que traz para a sala de
aula, ou seja, seu conhecimento empirico, experiéncias, valores e representacdes que precisam ser explo-
rados, socializados e ressignificados em novos saberes e conhecimentos.
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RESUMO: O Instituto Federal Farroupilha (IF Farroupilha) é um dos trinta e oito Institutos Fede-
rais do Brasil, localizado no Rio Grande do Sul e com oito CAmpus. A crescente procura por cursos téc-
nicos de nivel médio na modalidade de Educagao a Distancia (EAD) fez o IF Farroupilha passar de trés
para doze o nimeros de cursos ofertados chegando em 2013 ao nimero de 38 polos de apoio presencial.
Uma expansao vertiginosa que traz uma diversidade na oferta, porém exige das institui¢des ofertantes
uma releitura de seus processos, praticas e principios pedagogicos e de gestdo adequada a uma educagio
moderna, atual e dinamica. Nesse contexto, o objetivo desta investigacdo foi o de realizar uma analise
sobre o processo de inser¢do dos docentes que atuam na modalidade de educagdo a distdncia com a
finalidade de promover reflexdes e agdes pedagdgicas que possam incentivar a aquisi¢do de competén-
cias para atuar nos cursos dessa modalidade. Nesta pesquisa a partir de um levantamento realizado foi
possivel identificar que os professores que atuam nos cursos EAD sao especializados em diferentes areas
do conhecimento, porém encontram-se pouco adaptados a modalidade EAD apresentando caréncias de
familiarizagdo com as novas tecnologias e do seu uso em cenarios flexiveis. Desta forma, hd necessidade
de capacitagdes constantes que mobilize o grupo nao sé a melhor utilizagao das tecnologias, mas ao en-
tendimento de que para atuar na EAD é necessario um aprimoramento constante da sua pratica.

Palavras-chave: Educacao Profissional e Tecnoldgica. Docéncia. Educagéo a distancia.
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Uma analise sobre a insercao docente
na modalidade de educacao a distancia:

Um estudo de caso no Campus Alegrete

INTRODUGCAO

O crescimento demasiadamente rapido e efervescente do acesso a Internet no Brasil, aliado a uma
demanda reprimida por profissionais com formacao técnica, a uma oferta crescente e heterogénea de
oferta de educagio profissional tecnoldgica publica e gratuita, disponibilizada nas mais diversas regides
do pais através da Educagdo a Distancia (EAD) tém levado milhares de brasileiros a ingressar no cibe-
respaco, onde a flexibilidade de espago e tempo e a amplia¢ao nas formas de comunicag¢ao e colaboragao
torna-se um convite.

A expansao da educagao profissional e tecnoldgica a distancia é um reflexo da diversidade de agdes
governamentais atuais que visam fomentar a expansao da oferta de educagéo profissional técnica de nivel
médio na modalidade EAD e a democratizagdo do acesso a educagao profissional publica e gratuita. A
Rede e-Tec Brasil' é parte das politicas publicas contemporaneas voltadas para a EAD. O programa visa
a oferta de educagao profissional e tecnoldgica a distancia, voltada para o interior do pais e também para
as periferias das dreas metropolitanas, sendo ministrados por institui¢des publicas que solicitam adesao
a0 programa.

O Instituto Federal Farroupilha (IF Farroupilha) em 2008 fez adesdo ao programa e-Tec Brasil e,
no ano de 2009, ingressaram os primeiros estudantes nos cursos técnicos de Agricultura, Agroindustria
e Manutencédo e Suporte em Informatica. O processo seletivo do ano de 2012 ofereceu doze (12) cursos
distribuidos entre os oito (8) Campus e que atendendo neste periodo trinta e oito (38) polos de apoio
presencial - uma expansdo vertiginosa que traz uma a diversidade na oferta e, a0 mesmo tempo, exige
dessas instituicdes uma releitura de seus processos, praticas e principios pedagdgicos e principalmente
em uma gestdo adequada a uma educagdo moderna, atual e dindmica. No que se refere a recursos hu-
manos, uma problematica constante ¢ a redefinicdo do papel do professor que passa a atuar como um
mediador do processo ensino-aprendizagem através do uso das atuais tecnologias digitais de informagao
e comunicac¢io disponiveis.

Neste cendrio esta pesquisa buscou realizar uma analise sobre o processo de inser¢do dos docentes
que atuam na EAD com a finalidade de promover reflexdes e agoes pedagdgicas que possam estimular a
curiosidade e incentivar o aprendizado e o uso dos recursos tecnoldgicos necessarios. Os sujeitos desta
pesquisa sao professores do Campus Alegrete do IF Farroupilha que atuam ou atuaram em cursos a dis-
tancia.

OBJETIVO GERAL

Realizar uma analise sobre o processo de inser¢ao dos docentes que atuam na modalidade de edu-
cagdo a distancia com a finalidade de promover reflexdes e agdes pedagogicas que possam incentivar a
aquisicdo de competéncias para atuar em cursos EAD da instituigao.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

 Apresentar através de um levantamento bibliogréifico a inser¢do da educagdo técnica de nivel
médio na modalidade a distdncia no Instituto Federal Farroupilha;

+ Elaborar um questiondrio a ser submetido aos professores que atuam ou atuaram em cursos
técnicos EAD na instituicdo visando a descoberta do nivel de familiaridade dos mesmos com a EAD;

1 Em 26 de outubro de 2011 pelo Decreto 7.589, da presidéncia da Republica, foi instituida a Rede e-Tec Brasil, em
substitui¢do ao entdo Sistema Escola Técnica Aberta do Brasil, lancado em 2007 pelo Ministério da Educacio.
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 Propor agoes pedagdgicas voltadas aos cursos EAD;

o Compartilhar com o Campus os resultados oriundos deste trabalho.

» Levantar sugestdes para melhoria das capacitagdes e para atuagdo dos professores em cursos
ambientais.

METODOLOGIA

O presente trabalho foi realizado através de uma entrevista semiestruturada guiada por questio-
nario com doze (12) perguntas tanto de carater aberto quanto fechado que visava identificar o nivel de
familiarizagdo dos professores com a modalidade de EAD e com os recursos disponiveis no ambiente
virtual de aprendizagem (AVA) utilizado nestes cursos pelo Campus Alegrete. Os sujeitos que partici-
param da pesquisa foram trinta e oito (38) professores do IF Farroupilha - Campus Alegrete atuantes
nestes cursos. A pesquisa foi desenvolvida de margo a agosto de 2014. Conforme Bardin (1977), a aplica-
¢do do questiondrio em conjunto com a entrevista visa facilitar o processo de coleta dos dados e analise
dos resultados, pois as questdes mistas e abertas da entrevista presentes no questiondrio possibilitardo
aos entrevistados justificar suas respostas e expressar suas opinides. Para as questoes abertas foi realizada
uma analise de contetido. As perguntas do questionario foram elaboradas a partir da revisao da literatura
apresentada e dos relatorios sobre avaliagoes de 2010, 2011, 2012 e 2013 do Sistema de Acompanhamen-
to e avaliacdo dos Cursos e-Tec Brasil (SAAS).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir sdo apresentadas as perguntas e respostas obtidas na entrevista e aplicagdo do questio-
nario: 1*) “Das tecnologias digitais a seguir qual (is) vocé utiliza no seu dia a dia?” (12.) e “Com que
frequéncia vocé acessa o seu e-mail?” 22.). Foi possivel perceber que o uso das tecnologias digitais se faz
presente no dia a dia dos professores. Na 12 pergunta mais de 70% responderam que utilizam e-mail,
facebook e/ou internet e na 22, 96% dos entrevistados responderam que acessam o e-mail diariamente.
A 32 pergunta foi “Vocé realizou alguma capacitagdo para atuar em disciplinas EAD?”. Foi verificado que
75% dos docentes realizaram algum cursos de curta duragao para atuarem no EAD. Porém, na entrevista
foi comentado que na capacitagdo de 2013 (com 12h EAD e 20h presenciais, a parte presencial ofertada
no Campus foi insuficiente para a aprendizagem dos recursos do AVA mesmo para os recursos bdsicos.
A 42 pergunta foi: “Seus primeiros contatos com o ambiente virtual de aprendizagem MOODLE foram:”.
Nesta questao verificou-se que os professores buscam auxilio dos colegas (mais de 80%) e/ou tentam
desvendar o MOODLE por conta propria (mais de 60%). As respostas “do tutor”, “da capacitagao” foram
marcadas em menor propor¢io. O que representa que a capacitagiao na forma como esta sendo viabiliza-
das ndo esta se antecipando a necessidade dos professores.

A 52 pergunta foi “Em quantas disciplinas vocé ja atuou no EAD?”. 60% dos professores atuaram
somente uma vez na EAD. O que colabora para uma “desatualizacdo” e “esquecimento” da forma de cria-
¢do e utilizagao dos recursos do ambiente, uma vez que a informatica exige uma frequéncia de uso e pra-
tica. Também foi citado a necessidade de especialistas em design educacional para elaboragao do layout
das salas de aulas virtuais e um apoio real e efetivo dos pedagogos da instituigdo que também deveriam
ter conhecimento de EAD. A 62 e 72. foram: “Em média, que tempo vocé reserva semanalmente para
sua disciplina a distancia?” e “Como vocé realiza a postagem de suas aulas no MOODLE?”. Do total 44%
levam em média de 1 a 2h semanais; 30% de 3 a 4 e os demais de 5 a 6h para elaborar aulas. Em relagao
a postagem 68% realizam suas proprias postagens, 32% se auxiliam de Tutor ou colegas no uso e posta-
gem de seu material. Quando a postagem é realizada pelo tutor a frequéncia do professor no ambiente se
torna insatisfatoria e o aluno nao consegue perceber sua presenca.

A 8. e 92 pergunta foram: “Que recursos a seguir vocé conhece no MOODLE?”; “Que recursos
a seguir vocé ja utilizou no MOODLE em sua disciplina?”. Conclui-se que os professores tem uma boa
visao geral sobre os recursos que 0 MOODLE oferece, mas a utilizagdo se limita a link a um arquivo, chat
e texto simples. Desta forma, além do recurso chat os demais sdo pouco interativos. Ha de se explorar
mais o uso dos foruns para discutir as aulas e suas questdes, uma vez que é um recurso importante em
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qualquer ambiente virtual. Outros recursos como criagao de uma pagina web e wiki também poderiam
ser mais bem explorados. E neste momento que o programa de capacitagio da EAD precisa ser mais pre-
sente. Sem diversidade de recursos e de interagdo, o ambiente virtual se transforma em um repositorio
de contetudo estatico, onde alunos apaticos pela forma como recebem os contetidos vao se desiludindo
e evadindo.

Na 102 pergunta “Como vocé considera seu nivel de aprendizagem dos recursos disponiveis no
MOODLE?” Verificou-se que mesmo utilizando poucos recursos mais da metade dos professores consi-
dera seu nivel de aprendizagem dos recursos satisfatério, o que causa certa preocupagdo ao autor desta
pesquisa, pois os alunos esperam mais do ambiente e do professor. A 112. pergunta foi “Em sua opinido,
da forma como vocé interage no EAD em sua disciplina o estudante consegue interagir com colegas e
com vocé” é possivel perceber que a interagao entre professor e aluno ainda é muito fraca. E em se tratan-
do de EAD onde a comunica¢io e a interagdo entre os participantes é fundamental para a permanéncia
e sucesso do curso, o Instituto precisa trabalhar rapidamente para mudar esse quadro.

Na ultima questdo “Em sua opinido, da forma como vocé utiliza 0 ambiente MOODLE em sua dis-
ciplina o estudante consegue aprender o contetido?”. As respostas mostram que os professores estdo cien-
tes de que a forma como estao utilizando o ambiente ndo esta sendo satisfatorio o suficiente para uma
boa aprendizagem, 15 dos 24 responderam “as vezes”, “raramente” ou “nunca’. A seguir alguns comenta-
rios feitos pelos entrevistados (E) em relagao a essa questao: E1: “a disciplina exige muitas praticas”; E2
“se eu tivesse maior conhecimento, poderia qualificar minha pratica”; E3: “acredito que a aprendizagem
se deve a varios fatores, e 0 MOODLE favorece ao aluno se tiver interesse”; [...] E8: “aprendi um pouco
com os encontros presenciais’; E17: “ndo tenho pardmetros para responder se o aluno aprende ou ndo”;
E15: “acredito que sim se tiver auxilio do tutor”; E19: “o aprender passa muito pelo esfor¢o individual
de cada um, é o aluno que determina seu nivel de aprendizado”; E23: “acredito que o EAD tem muito a
mudar ainda”. E possivel observar que a maior parte dos professores envolvidos na EAD tem uma grande
dificuldade de usar os recursos para melhorar o aprendizado do aluno em sua disciplina, pois lhe falta
tempo dedicado para aprofundar sua exploragdo e recursos disponibilizados na plataforma MOODLE,
um instrumento para acompanhamento do aprendizado dos alunos e os contetidos oferecidos. Se houver
um interesse participativo de todos os envolvidos alunos, professores, tutores e da gestdo da instituicdo
em um caminho novo que a nova pedagogia EAD.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho foi possivel perceber que na EAD, o IF Farroupilha esta dando seus primeiros passos.
Cotidianamente discutimos praticas, cursos, polos, logistica, perfil do aluno, limites, formagdo docente,
etc. e todas as demais questdes que a educagdo nesta modalidade requer. Ainda com muitas davidas e
indagagoes de onde queremos chegar, mas o aprimoramento constante e a reflexao nos permitirao che-
gar a vérias respostas. E possivel perceber que os professores tem dominio da sua 4reas de conhecimento
porém grande parte desconhece os AVAs e utilizam de forma tradicional as TICs reproduzindo as aulas
presenciais na EAD. Por outro lado, estdo receptivos a fazer diferente acompanhando a mutagdo que
ocorre com as tecnologias digitais.

S6 conseguiremos desenvolver uma boa EAD se utilizarmos préticas pedagogicas condizentes com
a modalidade e “olharmos mais e melhor” para esses alunos e para esses professores. De nada nos servira
a mais moderna e atual tecnologia nos cursos EAD se o professor continuar a “dominar” a sala de aula
e o aluno a ouvir ou ler, simplesmente os arquivos disponibilizados, que infelizmente é o que estamos
oferecendo hoje. Por fim, precisamos oferecer uma maior numero de espa¢os de forma¢ao docente para
EAD a nivel institucional construido a partir das peculiaridades destes cursos e com a participagdo cons-
tantes dos coordenadores de curso neste processo. Somente, o oferecimento de uma capacitagao virtual
anual baseada em postagem de contetdo para leitura, com pouca participagao do proponente e pouca
interagdo como vem ocorrendo, ndo nos permitird avangar.
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O curso de especializacao em gestao escolar do
Campus Julio de Castilhos: trajetoria e perspectivas.

WEISSBACH, Paulo Ricardo Machado';
MOUSQUER, Elenir de Fitima Cazzarotto?;

GUERCH, Cristiane®.

RESUMO:

O Curso de Especializagdo em Gestao Escolar do Instituto Federal Farroupilha- Campus Julio de
Castilhos funciona desde o ano de 2009. Em sua existéncia ja estd na iminéncia de admitir a quarta
turma de alunos, sendo que a terceira turma em esta em processo de defesa de monografia. Nesta traje-
toria o curso se revelou um diferencial no processo formativo de educadores, indo ao encontro de uma
demanda da comunidade castilhense e regido. Neste texto, sdo evidenciados alguns aspectos histéricos e
de organizagdo do curso, assim como dados relativos ao nimero de alunos matriculados, concluintes e
temas desenvolvidos nas pesquisas monograficas.

Palavras-chave: Formacio continuada; Educagéo, Historia.

1 Professor Doutor, docente do IFF - JC e do Curso de Especializagdo em Gestdo Escolar;
2 Professora Msc, docente e Coordenadora do Curso de Especializagiao em Gestdo Escolar;
3 Técnica administrativa, Chefe do Setor de Registros Escolares.
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O curso de especializacao em gestao escolar do
Campus Julio de Castilhos: trajetoria e perspectivas

INTRODUGCAO

Os cursos de pos-graduacao lato sensu representam o primeiro passo para quem enseja prosseguir
os estudos apos a graduagdo e também se revelam um excelente oportunidade de qualificagdo profissio-
nal. Além disso, possibilitam um primeiro contato com a pesquisa. Em nosso pais, esses cursos sio regu-
lamentados pelo Ministério da Educagao e fazem parte do processo desejavel de verticalizagao do ensino
e da educacdo. No Instituto Federal Farroupilha — Campus Julio de Castilhos, o Curso de Especializacao
em Gestdo Escolar vem sendo oferecido desde o ano de 2009, sendo que a terceira turma esta na fase de
conclusio, tendo um niimero significativo de alunos concluido todas as etapas do curso. Assim, neste
artigo pretende-se descrever a trajetéria desse curso, evidenciando aspectos histéricos, sua formatagao
legal, dados estatisticos e perspectivas diante da necessaria atualizagdo que o curso proporciona aos mais
diversos profissionais que se engajam na gestao escolar.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa bibliografica e de campo, onde foram consultadas leis, resolugdes além
de obras referencias que norteiam a oferta e o funcionamento de cursos de p6s graduagao lato sensu.
Também foi realizada uma coleta de dados na Secretaria de Registros Académicos do Campus Julio de
Castilhos e de informagoes junto a Coordenagdo do Curso e de 15 (quinze) pessoas que participaram ou
participam como colaboradores do curso.

RESULTADOS E DISCUSSOES

No inicio do ano de 2008, por ocasido da criagdo da Unidade de Ensino Descentralizada (UNED)
Julio de Castilhos, integrante do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica (CEFET) Sao Vicente do Sul,
os docentes dessa unidade buscaram interagdes com a comunidade local. Nesse processo ficou eviden-
ciada a caréncia de cursos em nivel de especializa¢ao que dessem conta de uma demanda reprimida, seja
em termos de cursos lato sensu, seja em termos de uma qualificagdo para o desempenho e atuagiao como
gestor escolar. Primeiramente a Diretora de Ensino da UNED, professora Elenir de Fatima Cazzarotto
Mousquer e, posteriormente o professor Paulo Ricardo Machado Weissbach, buscaram, através de reu-
nides e didlogos constantes, uma aproximagdo com a Secretaria Municipal de Educagao do municipio
de Julio de Castilhos, na época conduzida pela professora Jussara Canfild Finamor. Diante da falta de
autonomia que os CEFET e as UNED usufruiam, pouco foi resolvido. Entretanto, com a criagdo dos
Institutos Federais de Educacéo (IFF) em 2008, por meio da Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, uma
possibilidade foi aberta. Em vista do referido preceito legal, os Institutos Federais foram criados com
status semelhante aos das universidades federais (§1° do Art. 2°), e desta forma, conforme a Resolugao
n° 1/2007, independem de autorizagao de reconhecimento para oferecerem cursos de p6s graduagao lato
sensu (Art 1°). Desta maneira, em um esfor¢o conjunto de um grupo de docentes, iniciaram o processo
de elaboragdo do Plano de Curso. Nesta trajetoria procurou-se adequar os conceitos pertinentes a ges-
tao escolar a realidade local e regional. Neste sentido, ocorreram reunides de planejamento e de ajustes
até que o plano fosse submetido a aprovagido do Conselho Superior em 2009. A partir dai, um primeiro
edital foi langado para o preenchimento das 30 vagas oferecidas. Inicialmente, devido a uma caréncia de
docentes, foi solicitada a colaboragdo de professores de outros cAmpus do instituto. Atualmente o Cam-
pus Julio de Castilhos tem quadro efetivo suficiente para atender as turmas.

Com um rol de disciplinas que contemplam a realidade vivenciada no cotidiano escolar e que pro-
curam dar conta das necessidades contemporaneas, além de fornecer amplo espago de didlogo e de de-
bate coletivo, o Curso de Gestdo Escolar, oferecido sob a modalidade presencial, proporciona momentos
impares de crescimento individual e coletivo, sob a perspectiva da gestao como um meio efetivo de edu-
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cagdo. Incluem-se disciplinas como Escola, cultura e sociedade; Educagao e as tecnologias da informagéo
e da comunicagao; Politicas educacionais e os processos de gestdao na escola; Planejamento educacional
e Projeto Politico Pedagdgico; Movimentos de inclusdo no ambiente educativo contemporaneo; Teorias
administrativas e os processos de gestdo da escola; Organizagdo e funcionamento da escola; Metodologia
da pesquisa educacional; Curriculo: planejamento e organizagao; Processos avaliativos e gestdo institu-
cional; Topicos especiais em educag¢ao, entre outros, que totalizam 390 horas, além da qualifica¢ao do
projeto de pesquisa e realizagdo da monografia de conclusao de curso, denotando uma qualidade impres-
cindivel a formagao do gestor educacional em termos de aportes teéricos e metodologicos. O Plano de
Curso da primeira edi¢ao ja apresentou uma reorganiza¢ao em sua composi¢do de disciplinas e de carga
horaria, tendo a participagdo de docentes e discentes neste processo. Tais conceitos acham-se disponiveis
no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso e reafirmam o conceito da gestdo democratica. Conside-
rando o Plano de Curso de Especializacio em Gestdo Escolar do Campus Julio de Castilhos, tem-se que
o objetivo geral do curso é:

Especializar profissionais envolvidos com a educa¢do por meio da atualiza¢do e do aprofundamento
de conhecimentos tedrico-praticos relacionados a Gestao Escolar, sendo capazes de contribuir na elabo-
racao de projetos comprometidos com a qualidade do ensino e da aprendizagem.

Em relagdo a alguns dados quantitativos do curso, tem-se o seguinte quadro:

Ano de inicio Anodeconclusio =~ Numerodealunos - Nimero de alunos
12TURMA 2009 2010 29 16
2aTURMA 2011 2012 30 20
33 TURMA* 2013 2014 30 08

*ainda ha alunos na fase de TCC

Se considerarmos a origem dos alunos do Curso de Especializagao em Gestdo Escolar por ocasiao
do seu ingresso no mesmo, temos que:

Rede Federal de | Rede Estadualde = Rede Municipal de | Rede Privada

. . . . Nao atuantes
ensino Ensino Ensino de Ensino

Rede de Ensino

Numero de

. - 01 45 32 07 04
profissionais

Além, disso, entre os alunos e egressos do curso, ha profissionais recém-graduados do préprio cam-
pus, docentes oriundos de escolas do campo e de assentamentos de reforma agraria e de outras locali-
dades, tais como Pinhal Grande, Tupanciretd, Cruz Alta, Ivord e Santa Maria, evidenciando o caréter de
abrangéncia regional do curso. Um fator motivacional para procurar a especializagdo tem sido o fato de
muitas prefeituras municipais colocarem como pré-requisito para assumir os cargos de gestdo escolar,
profissionais com o curso correspondente. Também colabora o fato de outros sistemas de ensino valori-
zar a formagao continuada, o que gera uma demanda frequente. Em relagao aos temas de monografias
apresentadas, podemos agrupa-los da seguinte forma:

Edigio I
A afetividade e a aprendizagem escolar na relacdo professoraluno.
As demandas educacionais do século XXI e a formacéo continuada de professores.
Gestao de sala de aula: como lidar com as relagdes conflitivas presentes no cotidiano escolar?
A implantacdo da lei 10.639/03 no curriculo escolar das escolas estaduais de Tupancireta/RS.

O trabalho coletivo na escola democratica: um olhar sobre as EMEIs de Julio de Castilhos.
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Praticas pedagdgicas no ensino de jovens e adultos.

A promocao da gestao democratica nas escolas publicas: desafios e superagoes.

O supervisor escolar/coordenador pedagdgico como mediador do sucesso escolar.

Gestao democratica nas escolas publicas— desafios do gestor de educacdo infantil.

Um olhar da gestao escolar sobre a alfabetizagdao no primeiro ano do Ensino Fundamental de nove anos.
Gestao democratica e préticas pedagdgicas na educacao infantil.

Avaliacdo escolar: uma reflexdo da pratica docente.

O processo de gestdo escolar na atualidade e sua relagdo com a obra O Ateneu, de Raul Pompéia.

Clima e cultura organizacional - um estudo de caso da Escola Municipal de Ensino Fundamental Elio Salles.
O processo de elei¢des de diretores nas escolas da rede municipal de ensino de TupanciretaRS: avancos e perspectivas.
Gestdo democratica: soma de esforcos para a educacao.

Edicdo Il

A formacdo do educador infantil e a agdo gestora nas EMEls de Tupancireta-RS.

O gestor escolar e aimportancia da sua qualidade de vida: Questdes relacionadas ao bem estar e ao mal estar
decorrentes do seu trabalho.

Educacao infantil e gestdo motivadora: a realidade das escolas municipais de educacéo infantil de Tupancireta-RS.
A gestdo dos recursos financeiros na escola publica estadual.

Gestao escolar e reflexdes na aprendizagem dos alunos em Pinhal Grande.

A atuacao da coordenacéo pedagdgica e as reunides nas escolas.

O papel do gestor frente a escola de educacao infantil no contexto atual.

A gestdo escolar na perspectiva da inclusdo em uma escola de ensino fundamental da rede municipal de
Tupancireta-RS.

Gestdo x avaliacdo: uma questdo de concepg¢des na educacao infantil.

O gestor como articulador na construcdo do projeto politico-pedagégico da Escola Municipal de Educacao Infantil
Noely Mardini.

A avaliagdo da gestdo escolar em uma perspectiva democratica na Escola Estadual de Educagao Basica Rui Barbosa -
Pinhal Grande-RS.

Gestao escolar: redimensionando as praticas pedagdgicas na Educacao Fisica.
O conselho escolar e a gestdo democratica nas escolas municipais rurais de Cruz Alta-RS.

Ambiente virtual de aprendizagem e o gestor escolar: um estudo de caso na Escola Estadual de Educacao Basica Rui
Barbosa.

O posicionamento dos gestores frente a ndo retencédo até o 3° ano do Ensino Fundamental.

Autonomia e gestdo democrética nas escolas municipais de Tupancireta-RS.

Motivagao na gestao educacional: a atuacdo do professor na comunicagdo com pais e alunos.

Tecnologia da informacédo e comunicacéo: desafios e perspectivas de novas praticas docentes na era digital.
A influéncia das redes sociais no ambiente escolar.

Servigo social no contexto da gestao escolar: a percepgdo dos gestores do Instituto Federal Farroupilha -Campus Julio
de Castilhos acerca de sua atuacao.

Edicdo Il (em andamento)
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Avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem dos alunos do Proeja (Programa de Integra¢do de Educacéo Basica na
modalidade de educacéo de jovens e adultos) do IFFarroupilha — Campus Julio de Castilhos.

Desafios da gestao escolar na escola de educacéo infantil Educar para a Vida
Gestdo escolar: motivacao para melhorar resultados.
O gestor e 0 espaco fisico das escolas municipais de educacéo Infantil de Tupancireta-RS.

Gestao escolar e as tecnologias de informacgao e comunicagao: Uma andlise das escolas publicas do municipio de Julio
de Castilhos.

A implantacdo do programa mais educacdo nas escolas do campo: Uma proposta conflituante.
O mundo da crianca e a importancia de uma educacdo antirracista: O papel dos gestores, pais e educadores.

A gestdo, o projeto politico pedagdgico e o fazer na sala de aula: Uma analise na escola estadual 15 de marco.

Convém destacar, ainda, o encontro de cursos de especializagoes do Campus Julio de Castilhos, que
envolveu a Especializagao em Gestdo Escolar, Especializagio em Gestao Ambiental e a Especializa¢ao
em Produgdo Animal, com uma programa¢ao comum a todos e, paralelamente, uma programacao par-
ticular que viesse ao encontro de cada especificidade formativa, resultando em um momento de reflexao
e de integragao.

CONCLUSAO

Qualificar, atualizar, verticalizar e fazer do processo educativo uma constante nio é, sem duvida,
uma exclusividade do estudante de nivel basico. O aprendente, em todos os niveis, e deve constantemen-
te cercar-se dos aparatos conceituais e vivenciais que o aproximam da realidade mediata e imediata, de
tal forma que, conscientemente, ele deve apropriar-se da realidade e nela interferir, como agente que é,
de transformagio e de formacao. Assim, o Curso de Especializacdo em Gestao Escolar do Campus Julio
de Castilhos tém se mostrado como um agente potencial de modificagdo e de transformacao conceito-
-postural em relagdo aos anseios e aos fatos que permeiam a realidade educacional em nosso pais. A
administragdo escolar e a gestao escolar separam-se e encontram-se, em justa medida em que seus obje-
tos sdo definidos. Neste viés, a gestdo escolar é um ambiente favoravel para novas aprendizagens e para
didlogos fundamentados que argumentem em favor de uma educagdo democratica e emancipadora. O
Curso de Gestao Escolar do Campus Julio de Castilhos, pelo que foi identificado a especializa¢do traba-
lha para que isto ocorra, projetando-se futuramente.
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A escolarizacao das alunas do programa Mulheres Mil
do IF Farroupilha Campus Santo Augusto
e a sua implicancia no uso das tecnologias.
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RESUMO: O artigo apresenta os resultados da pesquisa realizada no Programa Mulheres Mil do
Instituto Federal Farroupilha Campus Santo Augusto. Estuda a relagdo do conhecimento e da escolari-
zagdo para uma melhor utilizagdo de tecnologias e as consequéncias na vida das integrantes. Relaciona a
importancia do saber ler e escrever com a Alfabetizagdo Digital, a Sociedade da Informagéo e a condigdo
social das alunas pesquisadas. As pessoas que nio tiveram oportunidades de concluir o nivel basico de
ensino sao as que mais sofrem com as mudangas no cotidiano como a utilizagdo de tecnologias em su-
permercados, bancos e locais de trabalho e ainda com o bombardeio didrio de informagdes nos meios de
comunicag¢ao social e até nos eletrodomésticos. Surge a necessidade de: entender a condi¢do destas pes-
soas e as consequéncias da falta de escolarizagdo nas suas atividades didrias; relacionar com sua realidade
e registrar este diagndstico a fim de que sirva como norteador para o planejamento de novos projetos de
alfabetizagdo. Os dados foram obtidos através de entrevistas, questionario objetivo e teste pratico. O estu-
do contribuiu no entendimento de que a escolarizagdo influencia no uso das tecnologias e que a condicao
social é o fator determinante nas possibilidades de uso dos mesmos.

Palavras Chave: Alfabetizac¢ao Digital. Educacao Popular. Sociedade da Informagao.

1 Estudante do curso de Especializagio em Informatica na Educagdo com Enfase em Software Livre. Professora subs-
tituta de Informatica do Instituto Federal Farroupilha cAmpus Santo Augusto.
2 Professora orientadora, Mestra em Educacio..
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A escolarizacao das alunas do programa Mulheres Mil
do IF Farroupilha Campus Santo Augusto
e a sua implicancia no uso das tecnologias.

INTRODUGCAO

A sociedade caminha em um terreno de incertezas com relagdo ao futuro. A inovagao tecnoldgica,
a geracdo desenfreada e massiva de informacdo nos faz pensar em como acompanhar tantas mudancas
que ocorrem em todos os segmentos da sociedade. Falamos hoje em uma parcela da populagdo que cres-
ceu antes desta revolugdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TICs) e de outra que ja nasce
interagindo com aparelhos digitais e a comunicagio instantanea proporcionada pela internet.

A geragdo dos que nasceram antes da expansao das TICs ¢ denominada Imigrante Digital, termo
utilizado por Marc Prensky (2011) para se referir aqueles que viram chegar, mas ndo dominam as tec-
nologias e que precisam se adaptar a automatizagdo e midiatizagao da rotina. Essa adaptagao deve-se ao
fato de que as tarefas simples como ir ao mercado, sacar dinheiro no banco ou até mesmo manusear um
aparelho eletronico ou eletrodoméstico exige conhecimentos minimos de leitura e interpretacao do que
se pede para o funcionamento dos tais.

A partir desta realidade, este trabalho visa apresentar os resultados de uma pesquisa realizada para
entender como as pessoas que nasceram antes da evolugdo das tecnologias e que nao concluiram todas
as etapas da escolarizagao enfrentam a rotina de ter de lidar diariamente com textos e digitos, dialogando
sobre a implicancia da escolarizagdo na utilizagdo das tecnologias. A pesquisa foi desenvolvida em uma
instituicdo federal de ensino localizada na regido noroeste do Rio Grande do Sul com um grupo de alu-
nas do Programa Mulheres Mil, do governo federal que ¢é realizado naquela instituigao.

Fundamentada nos conceitos de que existem hoje multiplas alfabetizagdes e nao apenas a alfabeti-
zagdo de letras (Coll, Monereo, 2010) a pesquisa ¢ inspirada na questdo da habilidade de leitura e escrita,
proporcionadas pela escolarizagao, e da alfabetizagdo digital, analisando as questdes socioldgicas que
abordam estes conceitos e também levando em consideragdo o contexto social em que as pessoas pes-
quisadas vivem.

Esta ideia busca colocar em pratica a afirmacéo feita por Freire (2006): “Néo basta saber ler que Eva
viu a uva. E preciso compreender qual a posi¢do que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha
para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho”.

OBJETIVOS
Objetivo geral do trabalho é apresentar resultados da pesquisa que estuda a relagdo da escolarizagao
com a utilizagdo de tecnologias, e tem como objetivos especificos:
Contextualizar a importancia da leitura, da escrita e da escolariza¢do na Sociedade da Informacao;
Refletir sobre a alfabetizagdo digital e a condigdo social e econdmica dos sujeitos da pesquisa.
Listar possiveis motivos e solugdes para os resultados obtidos, utilizando o didlogo com autores
como fundamentag¢ao das opinides.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada utilizando como publico alvo as alunas do Programa Mulheres Mil do Ins-
tituto Federal Farroupilha Campus Santo Augusto que foram convidadas através de conversa informal
nas trés turmas existentes. Quarenta e sete alunas aceitaram participar da pesquisa.

Considerando a hipoétese inicial, de que a escolarizagido influencia na interagdo com as tecnologias
e levando em conta o numero de alunas a ser entrevistado, o estudo foi realizado de trés maneiras: uma
entrevista gravada e transcrita com as alunas ndo alfabetizadas, um questiondrio para o grande grupo e
um teste pratico com representantes dos trés niveis de escolarizagdo. Os questionarios objetivavam saber
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como ¢ a relagdo das mulheres com uso de aparelhos tecnoldgicos como celular, computador, aparelhos
eletronicos digitais e caixa eletronico além de atividades que exigem leitura escrita e interpretagdo de
dados.

A pesquisa é considerada basica e qualitativa, buscando relacionar escolarizagao e tecnologias, uti-
lizando os niveis de escolarizacio como base da entrevista e o levantamento de dados com descri¢do da
comparagdo e analise dos resultados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Programa Mulheres Mil visa a formagao profissional e tecnoldgica de mulheres e ndo tem exigén-
cia de escolaridade, o requisito é de que as alunas tenham idade superior a 18 anos e estejam em situagao
de vulnerabilidade social.

Com relagdo a escolarizagdo das alunas do Programa Mulheres Mil foi observado que das quarenta
e sete entrevistadas dezenove possuem escolaridade entre quinta e oitava série, sendo que esta modalida-
de representa a maioria do grupo, em seguida temos dezessete mulheres com escolaridade entre primeira
e quarta série. Das demais, seis possuem o ensino médio, uma possui curso superior, trés disseram nao
possuir escolariza¢do e um delas ndo informou. Também foram entrevistas aquelas que nao possuem
escolarizagao, cuja condigdo foi analisada na informacdo da matricula do curso, onde sete mulheres se
autodeclararam analfabetas. A incompatibilidade dos dados da matricula com o que as mulheres respon-
deram na entrevista pode significar que algumas, apesar de terem frequentado a escola até segunda ou

terceira série nao se consideram alfabetizadas por nao terem aprendido ler e escrever o suficiente.
Nesta conjectura, fazendo um estudo relacionando a idade em que essas mulheres
viveram a infincia e o contexto historico da educagio naquela época (por volta da
década de 60 e 70) pode-se presumir que viveram nos tempos em que a educagio
ndo era a prioridade das familias, que preferiam que os filhos, principalmente as
meninas trabalhassem e auxiliassem nas tarefas de casa em vez de estudar (Louro,
2010).

Analisando as respostas obtidas na entrevista, no questionario e no teste pratico foi perceptivel o fato
de que a maioria das mulheres utiliza o celular basicamente para chamadas de voz e que a maioria precisa
de ajuda de filhos, companheiros ou estranhos para utilizar servigos de caixa eletronico, enviar mensagens
no celular e utilizar computador com internet. Das alunas com ensino médio concluido apenas uma néao
tem computador e das outras cinco que possuem uma informou que s6 os filhos utilizam, duas utilizam
com facilidade e as outras duas com dificuldade, ja as alunas dos demais niveis de escolarizagao a maioria
ndo possui e s6 utilizam computador na instituigao, nas aulas do Programa Mulheres Mil.

Em um sentido pragmatico estes principais resultados revelam que a escolaridade influencia no uso
das tecnologias ja que as habilidades de leitura, escrita e interpretacao sdo construidas basicamente em
espago escolar, no entanto o que se destaca é a condi¢io social e econdmica em que vivem essas mulhe-
res. A maioria possui renda familiar de até um salario minimo e néo tem acesso direto aos equipamentos
citados, por motivo de condi¢des financeiras e as que conseguem comprar nao aprendem a utilizar por-
que os cursos de informatica na regido para quem nao possui pelo menos o ensino fundamental comple-
to sdo acessiveis apenas para aqueles que possuem condigdes financeiras para pagar.

O quadro representativo de alunas pesquisadas pode servir como exemplo de outras camadas po-
pulares que vivem a margem de uma sociedade em que o capital mal distribuido gera uma multiplicagao
desenfreada de familias pobres que nao conseguem manter os filhos na escola, que por sua vez acabam
abandonando a mesma para trabalhar em empregos mal remunerados por conta da baixa escolarizagao.

Por outro lado, os programas e beneficios do governo federal, como por exemplo, o Programa
Mulheres Mil criados para minimizar a extrema pobreza e também para alavancar o nivel de consumo
pelas camadas menos favorecidas da sociedade, oportunizam a estas pessoas a compra de equipamentos
tecnologicos como celulares, computadores e eletrodomésticos, para atender os objetivos da Sociedade
da Informacao. Muitas vezes acabam comprando ndo por necessidade, mas para estar de acordo com o
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que a sociedade pede, um exemplo disso é que é muito comum ver pessoas utilizando redes sociais para
ndo ser o unico do seu grupo de convivio que ndo utiliza.

CONCLUSOES

A pesquisa levou a conclusdo de que a inclusdo precaria, aliada as adversidades mencionadas
pode justificar o baixo nivel de interagdo das alunas pesquisadas com as tecnologias e também contribuiu
para o entendimento de que a escolarizagao influéncia no uso das Tecnologias de Informagao e Comuni-
cagdo e que a condi¢do social é o fator determinante no uso dos mesmos.

Diante disto é importante que se busque politicas ptblicas que ndo apenas proporcionem o con-
sumo de equipamentos tecnoldgicos mas que ofertem cursos de alfabetizagdo e preparatérios para uso
de equipamentos, como o computador, pensando nestas mulheres e em outros grupos que nio tiveram
acesso a escolarizagdo para que se tenha usudrios que possam participar ativamente da sociedade e pos-
sam utilizar de forma consciente as tecnologias.
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A ferramenta edmodo e as percep¢des dos
sujeitos em processos de aprendizagens
em lingua portuguesa e literatura
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RESUMO: Esta pesquisa busca saber as percep¢des dos estudantes acerca das contribui¢oes da
ferramenta Edmodo para as aprendizagens na disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura. Nosso cor-
pus de pesquisa foi uma turma de alunos do 3° Ano de Agropecuaria do Instituto Federal Farroupilha
Campus Santo Augusto. Apresentamos situagdes de aprendizagem de Lingua Portuguesa e Literatura em
que interagiam com os colegas e professora por meio da ferramenta. A partir das situagdes apresentadas,
provocamos os alunos a escrever no proprio ambiente virtual sobre suas percep¢des quanto ao uso do
software. Fizemos a analise das escritas usando a metodologia da Analise Textual Discursiva. Com essa
analise, entendemos que a ferramenta nao s6 possibilita a significagao das aprendizagens, mas também a
participagdo em vdrias praticas de letramentos de maneira ética, critica e democratica, além de favorecer
a interagao do grupo com o professor e colegas, possibilitando desenvolver, inclusive, o senso de respon-
sabilidade e o exercicio da cidadania.

Palavras-chave: Interagao. Ensino. Aprendizagens. letramentos.
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A ferramenta edmodo e as percep¢des dos
sujeitos em processos de aprendizagens
em lingua portuguesa e literatura

INTRODUGCAO

As tecnologias, cada vez mais, estdo presentes nas nossas vidas e, no contexto escolar, o uso da
tecnologia pelos adolescentes e jovens é ainda mais evidente. Nesse sentido, acreditamos ser de extrema
necessidade o aluno fazer uso da linguagem nas suas multiplas manifestacdes, para expressar-se com
clareza, coesdo e sentido. A escola constitui-se neste espaco de construcdo de saberes na medida em que
acolhe o uso das tecnologias, consegue inseri-las e utiliza-las de maneira significativa nas praticas peda-
gbgicas para que as praticas de letramento de efetivem nestes espagos.

Segundo Castells (2000), as escolas tornam-se os locais de acesso a tecnologia, quando possibilitam
a realizagdo de aulas mediadas pelas Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TIC’s), proporcionan-
do aplica¢ao de novos recursos pedagdgicos que possam promover o aprendizado dos estudantes me-
diante a utilizagdo de videos, animagdes, jogos e outros contetidos interativos que provoquem a aten¢ao
dos estudantes, tornando o aprendizado desafiador e significativo.

O Edmodo foi escolhido para esta pesquisa por ser um microblog educacional, um aplicativo que
permite criar grupos especificos para estudantes e porque apostamos nele como uma ferramenta pode-
rosa de integracdo aluno-professor (CASTELLS, 2000). A interface do Edmodo é muito semelhante ao
Facebook, mas as funcionalidades sdo um pouco diferentes. O Facebook é um Mural, no qual, as pessoas
postam fotos, recados, expdem sua vida particular. E o Edmodo, por sua vez, busca utilizar as midias
sociais como ferramenta para o gerenciamento do ensino e aprendizagem dos seus participantes, criando
um ambiente de ensino personalizado para cada classe de usuario.

Essas possibilidades levaram-nos a escolher esta ferramenta para potencializar as aprendizagens.
O grupo de alunos, corpus da pesquisa, caracterizava-se pela passividade, pouco envolvimento com as
aprendizagens em lingua portuguesa e literatura e, em consequéncia um nivel de letramento bastante
precario, demandando dos professores a busca por diferentes metodologias que lhes possibilitasse avan-

car nos processos de ampliagdo da leitura e escrita.
Nossa intengdo foi provocar os estudantes para a interagdo com diferentes lingua-
gens, ultrapassando as barreiras do método tradicional, baseado, principalmente,
no uso do livro didatico como principal recurso de ensino e aprendizagem. Defen-
demos que as préticas de letramento na escola devem ser diversificadas e desen-
volvidas em todas as dreas, de maneira a possibilitar ao nosso jovem uma leitura
cidada, inclusive na escola (ROJO, 2002; NEVES, 2010)

METODOLOGIA

Na busca do desenvolvimento da leitura e escrita cidada e da significagao das aprendizagens, propu-
semos o desafio para 14 estudantes do 3° Ano de Agropecuaria do Instituto Federal Farroupilha Campus
Santo Augusto o uso da ferramenta Edmodo como experiéncia nas aulas, para desenvolver tarefas com
fins educativos.

Primeiramente, expusemos as potencialidades do Edmodo para desenvolver as aprendizagens em
nossas aluas. Propusemos, por meio da ferramenta, diferentes contextos de interagdo na amplia¢ao do
letramento, no conhecimento do mundo, na busca pelo conhecimento.

Apds o desenvolvimento das atividades, a seguinte pergunta deveria ser respondida on-line pelos
alunos: “O Edmodo pode favorecer a ampliagao das habilidades da escrita e a significagdo das aprendi-
zagens na disciplina de Lingua Portuguesa?” Realizamos a Analise Textual Discursiva (ATD) proposta
por Morais & Galliazzi (2012) estruturada em trés momentos: 1) desmontagem dos textos (unitariza-
¢do) - fragmentacao em unidades de significado, aos quais se precisa atribuir novos sentidos; 2) esta-
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belecimento das relagdes (categorizagdo) — organizagdo em unidades de significado agrupadas segundo
suas semelhancas, formando conjuntos mais complexos, as categorias; 3) captando o novo emergente
(comunicagio) - elaboragdo de textos descritivos e interpretativos acerca das categorias tematicas. Nesse
momento, emerge uma compreensdo renovada do todo.

Apds analisarmos as escritas dos alunos, fomos encontrando significantes que se repetiam e que
podiam ser organizados em categorias. Neste texto, trazemos a analise das escritas entrelagando com o
referencial tedrico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A significa¢do das aprendizagens pode ser uma forma de envolver alunos e também professor. Pau-
lo Freire ja dizia que ndo ha ensino e aprendizagem fora da “procura, da boniteza e da alegria”. A seguir,
destacamos as interpretacdes que fizemos, buscando no referencial teérico embasamento para a dis-
cussio. Muitas ideias nos interessaram nas escritas, mas neste texto, trazemos somente o que se refere a
significagdo das aprendizagens e ampliagdo do letramento desses alunos.

R. B. argumenta em sua escrita que “esses conhecimentos levaremos durante a nossa vida, pois
agora entraremos num caminho novo onde vamos depender muito do portugués, para elaborarmos nos-
sas apresentacdes de relatério”. Entéo, reforca a ideia de tomada de consciéncia e de um responsabilizar-
-se pelo seu conhecimento para dar conta das demandas da vida e, até mesmo daquelas da escola, como
é o caso do relatorio citado pelo aluno.

Nas escritas de D.P. e de R.B. fica clara a ideia de significa¢do das aprendizagens e a relagdo do que
se aprende na escola com o mundo exterior. D.P. explica que as aulas “foram muito proveitosas, pois tra-
tamos diversos assuntos do nosso dia a dia e aumentamos nosso conhecimento em relagao a lingua
portuguesa. Com isso desenvolvemos uma opinido mais critica e apurada dos diferentes assuntos abor-
dados em aula”. R. B., por sua vez, argumenta que “se ficarmos s6 nos livros didaticos ficarfamos concen-
trados apenas em um conteudo. Assim, com as multiplas linguagens tivemos um conhecimento amplo
da matéria, trabalhando de vérias formas, onde demos (sic) mais énfase a leitura e escrita. A partir desse
contexto, percebesse (sic) que temos um conhecimento mais amplo do que nés tinhamos”.

Sdo ainda muito comuns nas escolas, praticas de leitura lineares e literais, principalmente de lo-
calizagao de informacdo em textos e de sua repeticdo ou cdpia em respostas de questionarios, orais ou
escritos. “Mas ser letrado e ler na vida e na cidadania é muito mais que isso: é escapar da literalidade dos
textos e interpretd-los, colocando-os em relagdo com outros textos e discursos, de maneira situada na
realidade social” (ROJO, 2009) Nos contextos apresentados, os alunos discutiram com textos, replicando
e avaliando posigoes e ideologias que constituem seus sentidos. Rojo defende que um dos objetivos da
escola é possibilitar a “participacdo dos alunos nas mais variadas praticas sociais em que se fazem neces-
sarias a leitura e a escrita de maneira ética, critica e democratica” (2009, p.11)

Em um contexto de aprendizagem assim, o professor ¢ muito mais um mediador do conhecimento,
um problematizador. O aluno precisa construir e reconstruir o que faz, mas, para isso, o professor tam-
bém “precisa ser curioso, buscar sentido para o que faz e apontar novos sentidos para o que-fazer dos
seus alunos. Ele deixara de ser um lecionador pra ser um organizador do conhecimento e da aprendiza-
gem” (GADOTTI, 2007, p.13)

Nessa perspectiva, a construgdo da escrita do estudante torna-se interessante quando ele pode ex-
por suas ideias, sem medo de errar, com um propésito comunicativo e funcional que vai além da entrega
apenas para a correcao da professora. O desafio em trabalhar com o Edmodo nas aulas de lingua portu-
guesa é uma maneira de o professor acompanhar a escrita do aluno bem como seu nivel de leitura, pois
escrevemos bem no momento em que temos que escrever e buscamos leituras que aperfeicoam nosso
vocabulario.

Outra questdo observada foi 0 monitoramento dos alunos ao saber que suas escritas seriam publica-
das e lidas por todos. Defendemos que os erros ortograficos sdo superados a medida que o contato com
a leitura e escrita sdo intensificados e o aluno se vé obrigado a perguntar, consultar o dicionario ou até
mesmo ser corrigido pelo colega.
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A significagdo das aprendizagens pode ser uma forma de envolver os alunos e tam-
bém o professor. O aluno aprende quando o professor aprende. “ndo hd ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade” (FREIRE, 1997, p. 32).

CONSIDERACOES FINAIS

No mundo globalizado em que vivemos, inserir-se na sociedade da informacdo nao quer dizer que
se deva apenas ter acesso as TICs, mas, principalmente, saber utilizar essas tecnologias para a busca de
informagdes que permitam a cada pessoa resolver os problemas do cotidiano, compreendendo o mundo
no qual estd inserida e atuar na transformacéo de seu préprio contexto. Assim, o desafio do uso das TIC’s
nas escolas é o de descobrir novas formas de usos que sejam criativas e significativas para aqueles que
fazem parte do processo educacional.

A experiéncia apresentada e discutida neste texto possibilita afirmar que a incorpora¢iao das TIC’s
contribui para expandir o acesso a informagao atualizada e, principalmente, para promover a criagdo de
comunidades colaborativas de aprendizagem que privilegiam a construgdo do conhecimento, a comuni-
cagdo, a significacdo das aprendizagens e, até mesmo, o desenvolvimento do senso de responsabilidade
nos estudantes com as propostas escolares. Ao abrir a porta da sala da aula para as TIC’s a servico das
aprendizagens escolares, o professor aproxima-se também do aluno a quem as tecnologias sao tao fami-
liares e desafiadoras.
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A gestao escolar e a inclusao
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RESUMO: Este trabalho investiga a gestao escolar frente a inclusdo das Pessoas com Deficiéncias,
com énfase ao papel dos gestores, ao ambiente educativo e as praticas pedagogicas que contemplem as
necessidades desses educandos, reconhecendo o seu direito a educagao e as possibilidades que a legisla-
¢do vigente ratifica. Também considerando os diferentes segmentos da comunidade escolar. A metodo-
logia utilizada na pesquisa foi bibliografica e estudo de campo, utilizando questionarios que revelam a
realidade da E. M. E. E Dr. Flory Druck Kruel no municipio de Tupancireta.

Palavras-chave: Gestao. Inclusao. Praticas pedagdgicas.
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A gestao escolar e a inclusao

INTRODUCAO

A inclusdo é um dos principios da educagdo nacional, prevista na Constitui¢ao Federal de 1988 e na
Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional - LDB n° 9394/96. Portanto, ¢ fundamental que os gestores
estejam sensiveis a essa demanda e criem alternativas para atender essas diferengas, com um planejamen-
to educacional que contemple suas necessidades.

A organizagdo para elaborar o Projeto Politico Pedagdgico cuidando das diversidades, alerta aos
processos de acesso, permanéncia com desenvolvimento desses sujeitos e sucesso na aprendizagem.

A finalidade dessa pesquisa é contribuir para a evolu¢ido do processo de inclusio, nas dimensoes
tedrica e pratica, considerando as especificidades dos diferentes papéis que os membros da gestao esco-
lar precisam desempenhar nas escolas municipais. Reconhecendo o papel social da escola, onde todos
os alunos, os professores gestores, os funciondrios e pais aprendam a “ler’, e a “escrever” sua realidade,
atuando sobre ela com vistas a transformagao social. Essa a¢do precisa transformar-se em uma agao
cultural, conscientizando a comunidade escolar da necessidade de uma sociedade mais justa para todos,
em que se reflete sobre as praticas pedagdgicas e os saberes, buscando desenvolver a atividade criadora.
Assim, seremos ensinantes e aprendentes, acolhendo as diferengas visando um ambiente educativo pro-
picio as necessidades do outro, valorizando suas experiéncias e saberes.

INCLUSAO

A educagio inclusiva requer muito mais que apenas o direito a matricula das Pessoas com Deficién-
cia na escola. Esse é o inicio do processo o que ainda é dificultado para muitas criangas na atual realidade
educacional.

Considera-se que a inclusdo de PD nas diferentes séries nio compromete o andamento das aulas,
nem o desempenho dos outros alunos. Pelo contrério, a presenga destes alunos possibilita que todos de-
senvolvam um processo de inclusdo entre si e influi para que todos aprendam a respeitar e a valorizar as
diversidades, intrinsecas ao ser humano. (Parolin, 2006, p.28).

No entanto, isso ndo é consenso nesta escola, por isso a necessidade de conscientizacdo de todos
os profissionais que atuam no ambiente escolar, pois todos sdo capazes de aprender, cada um com suas
individualidades especificas.

Como bem destaca Parolin, o Projeto Politico Pedagdgico ¢ imprescindivel
Para a concretizagdo do processo de inclusao escolar, que haja flexibilidade no PPP,
no curriculo, na metodologia, nas avaliagdes e nos instrumentos na escola e em
sala de aula; uma vez que todos estes aspectos interferem diretamente no ambiente
escolar, é claro, na educagdo dos alunos, gerando implicagdes administrativas, poli-
ticas e pedagodgicas para o gestor escolar. (Parolin,2006, p35)

Na E. M. E Dr. Flory Druck Kruel ha uma Classe Especial para os alunos com Deficiéncia Auditiva,
segue as normas regimentais constadas no item 4 do Anexo unico do Plano Municipal de Educagao, que
faz parte do PPP da escola, aprovado por unanimidade em sessdo plenaria de 31 de margo de 2006. Nesta
data ficou também especificado no Regimento Escolar que alunos pertencentes a Educagao Especial, em
determinados casos, poderdo permanecer na mesma série ou ano por tempo indeterminado, devido ao
seu grau de desenvolvimento, constado nos Objetivos e Metas da Educacdo Especial do Anexo Unico.

No entanto, a legislagdo vem sendo alterada, mas a postura da gestdo escolar ainda é a mesma quan-
to ao PPP e considerando as necessidades sao minimas as agdes significativas no processo de inclusao
na comunidade escolar, ainda estdo restritas a professora que trabalha com o Atendimento Educacional
Especializado - AEE.
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METODOLOGIA

Este estudo tem como objetivo pesquisar como estd sendo a inclusdo das criangas portadoras de
deficiéncia auditiva no ensino regular, compreendendo quais as dificuldades e necessidades para desen-
volver um bom trabalho com as mesmas. Diante disso, procurou-se compreender a histdria e as leis da
inclusdo no Brasil, o conceito da deficiéncia auditiva, o ensino-aprendizagem do portador de deficiéncia
auditiva e a inclusdo do mesmo no ensino regular.

Sendo assim, a metodologia utilizada neste trabalho foi a pesquisa bibliografica e o estudo de cam-
po, na perspectiva qualitativa, com questiondrios aplicados por amostragem aos quatro segmentos da
comunidade escolar, seguida da descri¢do e analise dos dados frente ao processo de inclusdo escolar.

RESULTADO E DISCUSSOES

Para que o PPP tenha os resultados concretos a gestdo devera ter nogao de tempo, pois este passa por
um processo de amadurecimento desde a sua concepgao. (..) “o Projeto Politico Pedagdgico representa a
identidade da escola, sua filosofia de educacéo e principalmente, as intengdes que pretende concretizar”
(Carvalho,2008, p106). O gestor deve buscar caminhos a incentivar novas formas de participa¢éo, na
légica de formagdo continuada e conseguir parceiros, recursos que possam distinguir a gestao da escola
inclusiva. Estimular e incentivar a participagao, a atualizagdo profissional, a reflexdo, pois ¢ importante
e imprescindivel a escola inclusiva a capacitagdo dos gestores, de todos que atuam na escola. De acordo

com Macedo:
(...) prever a transposicdo didatica, cabe ao professor mediar e transformar o co-
nhecimento cientifico em conhecimento escolar. A transposi¢do didatica deve ser
feita considerando-se as possibilidades cognitivas dos alunos e também as compe-
téncias que precisam ser desenvolvidas (2006, p171).

Na E. M. E. E Dr. Flory Druck Kruel hé trés alunas com deficiéncia auditiva na sala de AEE, e alguns
alunos com dificuldades de aprendizagem, que ndo se pode dizer que sdo PD, pois ndo consta na escola
um diagndstico, que possamos tratd-los assim. Portanto, ainda temos uma politica de inclusdo social
muitas vezes ineficaz, se encarar como uma questao bioldgica e ndo social, um PD possui plena capaci-
dade de alcancar a universidade, mas nao oferece professores bilingues ou interpretes. Para a pessoa isso
¢ péssimo, pois compromete muito sua construcdo linguistica e consequentemente seu desenvolvimento.

No contexto da inclusdo educacional de criancas com necessidades especiais é fundamental que
a crianga seja vista como crianga, nao lhe negando sua diferenca ou caracteristica orgénica, mas nunca
se deve supervalorizar esse fator e resumir uma a¢ao a uma unica caracteristica, principalmente aquele
que deprecia uma pessoa ao diferencia-la diante das demais. “Na escola inclusiva professores e alunos
aprendem uma ligdo que a vida dificilmente ensina: respeitar as diferengas, esse é o primeiro passo para
construir uma sociedade mais justa” (MANTOAN, 2005, p. 24-26). A autora Maria Teresa Eglér Manto-
an, é uma das maiores defensoras da educacio inclusiva no Brasil, e critica convicta das chamadas escolas
especiais, a mesma ressalta na entrevista as grandes licdes para professores e alunos, onde a tolerancia,
respeito e solidariedade sdo atitudes importantes na busca de uma sociedade mais justa, em que todas as
pessoas realmente serdo iguais perante a lei.
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Registrou-se diferentes momentos dos alunos na sala de AEE.

Atividade de artes

Oﬁéina de Teatro

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa nos evidenciou a necessidade de maior esclarecimento da comunidade escolar e da
gestdo para a viabilizacdo da escola inclusiva. Urge que se crie estratégias para a comunidade escolar
tomar conhecimento e discutir sobre como pode-se contribuir neste processo, inclusive envolvendo a
Secretaria municipal da educa¢ao e o Conselho Municipal da Educag¢do. Além de rever as alteragdes da
legislacao vigente.

Também, desenvolver pesquisas nas escolas do municipio, possibilitando uma maior visualiza-
¢do da realidade das mesmas e das concepgdes que norteiam o trabalho educacional.

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir positivamente para que esta escola reflita, analise e,
se possivel, aperfeicoe suas praticas pedagogicas e torne-se um espago inclusivo de valorizagio e respeito
a diversidade.

Paulo Freire enfatiza que:
Conscientizagdo é uma palavra utilizada para mostrar a relacio que deve existir
entre o pensar e o atuar. Uma pessoa que se conscientiza é aquela que é capaz de
descobrir a razao de ser das coisas. Essa descoberta deve ser acompanhada de uma
acao transformadora. (2002,p.149).

Nesse sentido, a pesquisa expressou que se precisa investir na formagao continuada dos profis-
sionais da educagao, nas praticas pedagogicas como espago de desenvolvimento de todos, pois a melho-
ria da qualidade da educagdo passa necessariamente por esse investimento, e a educagao sera realmente
inclusiva se atingir a sociedade como um todo.
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Anos dourados

DOLEYS', Jaqueline A;
[FFarroupilha;

GIRARDI?, Greice G.;
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RESUMO:

O presente trabalho se propoe a relatar a relacdo da escola com a autora. Na trajetdria ora exposta,
descreve-se a influéncia do ambiente educacional na infancia e na vida da académica, bem como traz
fatos pitorescos no periodo em que a mesma cursou o Ensino Fundamental, Magistério, Licenciaturas
Curta e Plena, e especializagdes; paralelo a isso, sdo feitas referéncias a respeito das inferéncias das expe-
riéncias escolares na atividade profissional da autora. Relata-se as contribuicoes destes conhecimentos
no exercicio de suas fungdes, tanto na zona rural quanto na zona urbana, dando énfase as atuagdes junto
ao Programa Acelera Legal e ao PROEJA-FIC.

PALAVRAS CHAVES: Trajetoria. Influéncia. Atividade Profissional.

1 Aluna do Curso de Pés-Graduacao em PROEJA - EAD do IFFarroupilha - Campus Julio de Castilhos
2 Professora do Curso de P6s-Graduagdo em PROEJA-EAD do IFFarroupilha. - Campus Alegrete
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Anos dourados

Quando era crianga, antes de comegar a estudar, ja era influenciada pela “escola” e por ser “pro-
fessora”, pois meu avd paterno era educador em uma comunidade da zona rural. Ele foi um homem
autoritario, que, além de ser professor, possuia um bolicho, e, portanto, como era caracteristico da época,
exercia também as fun¢des de médico, enfermeiro, veterinario, advogado, psicélogo, correspondente,
noticiario, carteiro, entre outras, e além de ser esposo e pai. Outra pessoa que me influenciou foi meu
pai, que também foi professor, mais ou menos por 3 anos; eu ia para a escola com ele, onde o ajudava e
participava de suas aulas.

Meu pai faleceu quando eu tinha 5 anos. Entdo, viemos morar na cidade e passava muito tempo na
casa de meus avos. Mesmo sem estar em idade apropriada, continuei indo para a escola, que era na frente
de onde residiam meus avds, junto com as professoras que eles hospedavam, com a namorada de meu tio,
na época, hoje esposa, e nestas oportunidades acabava realizando pequenas tarefas escolares.

Na cidade, brincava com as criangas que moravam na vizinhanga, com meu irmdo mais novo ou
com bonecas; eles se tornaram alunos imaginarios de uma escola onde eu sempre era a professora. In-
ventava nomes para os alunos, situagoes de sala de aula, atividades, brincadeiras... e passava as tardes a
sonhar.

No decorrer do Ensino Fundamental, recebi uma forte influéncia de algumas professoras que tive,
as quais me instigaram e nas quais me inspirei: a professora da 1* série com uma letra cursiva muito bo-
nita, na 2% e 32 séries o gosto pelas apresentagdes artisticas, teatro, da 52 a 82 série o gosto pela matematica,
pela vida social, pelos trabalhos extraclasses, excursoes, serenatas...

No Ensino Médio, cursei o Magistério por imposi¢do de minha mae, com altos e baixos, deslum-
brada pelo diferente, participando ativamente de gincanas, excursoes, festas, mas relapsa com a apren-
dizagem de contetdos. Mas, ao fazer o estagio, a decepgdo foi enorme frente ao abismo entre a teoria
aprendida em sala de aula e a pratica completamente diferente vivenciada na escola. Resolvi abandonar
0 Magistério, mas a cobranca da familia era muito grande.

Entao, resolvi fazer o vestibular na drea de Educagéo, no curso de Ciéncias (Licenciatura Curta de
férias) na URI, em Santo Angelo, e me fascinei tirando os primeiros lugares no vestibular, tanto da turma
como de todo o concurso. Como o curso era de férias, abandonei o emprego de recepcionista e resolvi
arregacar as mangas, indo trabalhar numa escola da zona rural (na EMEF Maria Olila Terra Bonuma),
com alunos de 12 a 52 série, em classe multisseriada.

Para facilitar, fui morar na localidade e ia para a cidade apenas uma vez por més. Analisando a rea-
lidade, senti que precisava integrar a escola com a comunidade; entao, foram feitas festas juninas, jogos,
apresentagdes artisticas, comemorag¢des de aniversarios e o desfile farroupilha.

Fui transferida de escola, para a EMEF Sao Pedro e, posteriormente, para a EMEF Maria Aleydah
de Mendonga Marques, ambas no interior, onde trabalhava com Matematica e Ciéncias nas Séries Finais,
podendo voltar diariamente para a cidade. Cada dia era uma aventura: poeira, barro, chuva, animais no
trajeto, atoleiros, chimarrao, conversas e brincadeiras. Nestas escolas, adquiri muitas amizades.

Ocorreu mais uma remog¢io, quando fui atuar na que, entdo, era a mais nova escola da cidade: a
EMEF Dr. Flory Druck Kruel, a menina dos olhos da administracdo da época. Todos éramos novos na
escola: professores, alunos, funcionarios, pais, dire¢do e, ali, tive a melhor turma de toda minha vida
profissional.

Eram vérios alunos muito interessados, que me instigavam o tempo todo, nio me davam tempo de
parar, queriam mais e mais, traziam maneiras diferentes de realizar as tarefas para a sala de aula, e tam-
bém alguns alunos com dificuldades, mas que, motivados com o embalo da turma, corriam atras para
sanar as lacunas porque ndo queriam “perder” para os outros.

Nessa turma, faziamos muitas brincadeiras, amigos secretos, festas juninas, passeios, excursoes e
até hoje somos amigos. Trabalhei nessa escola durante 6 anos, sendo 4 deles nessa turma, fui regente nos
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4 anos, fizemos excursdes magnificas e, no final, fui convidada a ser paraninfa da turma na conclusao do
Ensino Fundamental.

Nessa época, surgiu a necessidade e a oportunidade de retomar os estudos. Fui cursar a Licenciatura
Plena em Matematica na UNICRUZ, em Julio de Castilhos, numa turma especial. Tinhamos aulas nas
quintas e sextas-feiras pela tarde e noite, e no saibado o dia todo. Foram dois anos assim, dependendo de
alguém que fosse nos buscar, pois nio tinha 6nibus para o retorno e nenhuma das colegas sabia dirigir.

Fui convidada a trabalhar na SMECD - Secretaria Municipal de Educac¢io, Cultura e Desporto,
do municipio de Tupancireta-RS, como coordenadora de Matematica e Ciéncias, um novo desafio que
durou 6 anos. Participei de varias atividades: organizacao de cursos, palestras, desfiles civicos, gincanas,
reunides, visitas a escolas, solenidades de formaturas, cursos especificos na area de Matematica, além de
auxiliar na organiza¢ao do Concurso da Escola no Campo, uma parceria da Secretaria de Educagao, a
Cooperativa da cidade e a multinacional Syngenta. Apds o trabalho desenvolvido em sala de aula com
alunos de 42 série, no final do ano, este concurso premiava o melhor desenho, a melhor frase e a melhor
redagéo relacionada ao tema; a disputa era bem acirrada, pois envolvia prémios muito bons (bicicleta,
poupanga, entre outros). Ainda quando em atua¢ao na SMECD, tive a experiéncia positiva de organizar
a Feira Municipal de Ciéncias e o horério de funcionamento do Laboratério Municipal.

Naquele tempo, as especializagdes eram raras e caras. Houve, entdo, a possibilidade de cursar, na
UFSM (Santa Maria), a p6s-graduagao em Matematica, com aulas nas segundas e quintas-feiras pela ma-
nha e tarde. Ao final dessa etapa, apresentei a monografia sobre o uso de livros didaticos na Matematica,
desenvolvida a partir de intensa pesquisa; a professora que era minha orientadora resolveu se aposentar
e tive de trocar. O novo orientador solicitou recomegasse as atividades de pesquisa a partir de um outro
tema; la fui eu... Em meio a essa mudanga e a uma greve prolongada da universidade, tudo se resolveu
da melhor maneira.

Sai da SMECD, retornei a sala de aula em uma escola da periferia, a EMEF Maria de Lourdes Almei-
da Pimentel, onde trabalhei por 7 anos. Nessa escola, tive uma turma que com uma aluna adulta entre os
demais adolescentes. Foi uma experiéncia diferente, pois todos tinham nela uma “mae” em sala de aula e
eles trabalhavam de forma harmoniosa e interessada.

No mesmo educandario, foi implantado o Projeto “Acelera Legal”, onde os alunos em distor¢ao
idade/série-ano cursavam duas séries em um ano, propiciando que recuperassem o tempo perdido e a
sua autoestima, integrando—os novamente as turmas de ensino regular. Participamos de cursos, reunides
e o trabalho pedagdgico se restringia a contetidos, habilidades e competéncias basicos que deveriam
contemplar os pré-requisitos e, a0 mesmo tempo, tratar da realidade dos alunos, inserindo os alunos na
sociedade a partir de sua representatividade na turma. Muitos deles, hoje sio exemplos em suas turmas,
pois reaprenderam a se valorizar e a conquistar o seu espago, o que, quanto professores, nos deixa muito
felizes ao encontrar um aluno destas turmas, ou uma made, e saber que esta seguindo adiante em seus
estudos.

Resolvi fazer uma nova especializa¢do: Gestao Escolar, no IF Farroupilha - Campus Julio de Casti-
lhos. Assim que descobri que as inscrigdes ja estavam abertas, foi uma correria, no inesperado, abrindo
novos espagos, novos horizontes. Este curso abriu portas diferentes para minha profissdo, contribuindo
em muito no dia a dia com os debates, as analises e reflexdes, que nos fazem crescer como profissionais
e perceber que o certificado ¢ uma consequéncia (que também agrega outros rumos de atuagdo no Ma-
gistério).

Também nessa época comecei a trabalhar com as turmas de Proeja-FIC (Parques e Jardins e Pa-
nificagdo), um novo desafio, novas propostas, um trabalho extremamente gratificante. Alunos na sua
grande maioria carentes de aten¢ao, que querem muito mais que uma aula de Portugués ou Matematica,
que querem no professor um amigo em quem possam confiar, que possam contar o seu dia, pedir uma
opinido, dar uma risada, contar uma piada. Sao alunos sedentos por uma aprendizagem real, que nao
tiveram em tempo habil e, por isso mesmo, tudo que o professor explica os deixam extasiados, perplexos,
interessados, entusiasmados. Lecionando com estas turmas resolvi cursar esta especializac;éo em Proeja,
para estar melhor preparada para trabalhar com eles.
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De 1994 a inicio de 2002, trabalhei 40h no municipio com Séries Finais. Em 2002, assumi a nome-
acdo do Estado para Séries Finais do Ensino Fundamental, com as disciplinas de Ciéncias e Matematica,
no inicio, e depois atuando s6 em Matematica. Nesse educandario, para completar a carga horaria, tam-
bém trabalhei praticamente com todas as séries e disciplinas, e desenvolvendo projetos.

Tive ainda experiéncias profissionais nos cursos do Pronatec. Uma experiéncia enriquecedora, com
alunos adultos, que querem dar um novo rumo em suas vidas, uma nova oportunidade de mudar de pro-
fissdo ou aperfeicoar-se na atual. Aulas sintetizadas, com muito contetido para repassar em pouco tempo,
sem muita oportunidade para o aluno praticar a aprendizagem.

Participei do curso GESTAR I, na drea de Matematica, direcionado para as Séries Finais, trabalha-
mos diversos contetidos de modo interdisciplinar, debatemos com colegas, ouvimos sugestoes de como
aplicar melhor um determinado tema para a turma e, ao final, montamos um poligrafo, reunindo as ati-
vidades que os professores participantes acharam mais interessantes de diversos livros didaticos usados
nas escolas, tornando-se uma Otima coletinea de atividades.

Ainda pude acrescentar vérios topicos importantes na atuacio profissional ao participar do Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa, destinado as Séries Iniciais, embora nao trabalhe mais com
estas turmas, mas sempre tem algo a acrescentar. Nesse curso, foi dada muita énfase a leitura, fazendo
com que os participantes tivessem outra visdo da sala de aula.

O tempo passou; sdo 26 anos que estou em sala de aula, muitos alunos passaram por mim. Fico
muito triste ao reencontrar algum deles e saber que “nao se deu bem na vida’, que esta sem um emprego
fixo, ou tem uma familia desestruturada; mas, por outro lado, sinto-me envaidecida ao encontrar alunos
que estdo bem, que tém uma profissdo fixa, que cursam uma faculdade, que estio “encaminhados” na
vida, assim como também me enche de alegria encontrar mées na rua, que seus filhos ja estdo no Ensino
Médio ou mais em graduagéo superior, e elas agradecerem por ter sido professora deles dizendo que seus
filhos estao indo muito bem.

Na maioria das vezes, acho que, como professora de Matematica, sou extremamente exigente, cobro
bastante de meus alunos, quero que eles saiam da série em que estdo sabendo mesmo, embora muitas
vezes nao seja esse o interesse deles.

No decorrer de minha profissdo, me deparei com muitas turmas apaticas, que, mesmo sendo insti-
gadas, nao parecem motivadas a ir além, que parecem nao querer crescer, aprender mais e que, para eles,
0 pouco ¢ muito, infelizmente.

Atualmente, estou com turmas consideradas por mim como extremamente opostas: de um lado
adolescentes, na maioria sem perspectiva de um futuro melhor, que ndo se sentem motivados a apren-
der, a construir, a crescer, e, do outro lado, adultos que se agarram ao minimo detalhe, que querem saber
muito mais, que querem recuperar o tempo perdido, que nos sugam diariamente...

E é assim a vida de professor, cheia de desafios... Resta-nos lutar pelo melhor.
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Autonomia e gestao democratica nas escolas
municipais de Tupancireta - RS

BARBOSA!, JAIRTON

WEISSBACH?, PAULO RICARDO MACHADO

RESUMO: O presente estudo tem como objetivo analisar o processo de autonomia e gestao de-
mocrdtica presente nas escolas municipais de Tupanciretd para que possamos fazer uma reflexdo do
poder decisério dos gestores perante sua comunidade escolar, envolvendo as autonomias administrativa,
financeira e pedagdgica. A metodologia adotada na pesquisa foi a andlise bibliografica, com elaboragao
de resenhas e a interpreta¢ao dos questionarios respondidos pelos gestores através de uma abordagem
qualitativa descritiva. Buscou-se conceituar autonomia e gestao democratica através de varios autores,
analisando como se encontram as escolas municipais e seus gestores no envolvimento comunitario e no
processo democratco dentro de seus estabelecimento de ensino. O instrumento de pesquisa trouxe ques-
toes voltadas ao tempo de servigo e & formagao do gestor, ao tipo de autonomia que precisam e quais as
que possuem, se as decisdes adotadas sdo respeitadas,se participam da escolha do quadro de professores
da escola, como compreendem a autonomia na escola e que dificuldades encontram para exercer esta
autonomia. As escolas municipais escolhidas como participantes foram trés que possuem ensino funda-
mental completo e duas com ensino fundamental incompleto.

Palavras-chave: Autonomia. Gestao Democratica. Gestor.
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Autonomia e gestao democratica nas escolas
municipais de Tupancireta - RS

INTRODUGCAO

O presente estudo tem como tema “A Autonomia e Gestao Democratica nas Escolas Municipais de
Tupancireta-RS”. A preocupagio com esta tematica surgiu pela experiéncia deste pesquisador nos varios
anos em que ocupou os cargos de Vice-Diretor e Diretor em estabelecimentos de ensino no municipio.

Quando nessa condigdo, este pesquisador sempre se deparou com limita¢des quanto a autonomia
nas escolas e com reclamagées de colegas diretores sobre as mesmas situagdes,em que ndo encontravam
apoio em suas determinagdes por parte da Secretaria Municipal de Educacio, sofrendo constantes inter-
feréncias na administragao escolar que nem sempre era desejo da comunidade ali envolvida.

Assim, considerou-se necessario pesquisar sobre a existéncia ou nao da autonomia fundamental
para bom funcionamento de uma escola , avaliando o poder de descisdo da equipe diretiva sobre seu
quadro de professores e funciondrios, bem como o controle de situagcdes do dia-a-dia com os educandos.

Para que se possa ter uma escola publica de qualidade, torna-se necessario que ela seja gerida com
competéncia, agilidade, criatividade e entusiasmo. Tudo isso serd possivel se a escola estiver em conso-
néancia com o artigo 206, inciso VI, da Constitui¢ao Federal, que prega a exigéncia de uma “gestao demo-
cratica do ensino publico”. Esta gestdo tem como objetivo garantir um processo participativo de toda a
comunidade escolar no cotidiano das escolas publicas, sob coordenagao do gestor.

E preciso fornecer ao gestor os instrumentos administrativos e a formagiao adequada para o cargo,
incentivando-o na busca de uma melhor qualifica¢ao de sua formagao. Nesse cargo, ele ndo contrata, ndo
demite, ndo premia e ndo administra recursos substanciais; ele ndo tem autonomia.

Promover a democratizagao da gestao escolar significa estabelecer novas relagdes entre a escola e
o contexto social no qual estd inserida. Repensar a teoria e pratica da gestdo educacional no sentido de
eliminar os controles formais e incentivar a autonomia das unidades da educacio constitui-se em ins-
trumentos de constru¢do de uma nova cidadania. Assim, a democratizagdo institucional torna-se um
caminho para que a pratica pedagodgica constitua-se efetivamente em pratica social e possa contribuir
para fortalecimento do processo democratico mais amplo. Portanto o problema desta pesquisa é: Existe
autonomia e Gestdo Democrética nas Escolas Municipais de Tupanciret

O PROCESSO DE DEMOCRATIZACAO NAS ESCOLAS PUBLICAS

Se analisar os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) praticamente todos parecem ter o mesmo texto,
colocando a participa¢ao coletiva da comunidade escolar na construgdo do saber e do fazer. Para tanto
é preciso, primeiro, que nés educadores comecemos a questionar por que os discursos, frequentemente
criticos e inovadores, que podem ser encontrados nos textos e documentos, nem sempre traduzem o
vivenciado na escola. Ao contrario, refletem a prdpria crise entre conceitos que se pode observar na
sociedade mais ampla. As propostas pedagogicas tém sua defini¢ao, em geral, por 6rgaos superiores,
por intermédio de uma proposta dita democratica e discutida com participagdo e a representacdo de
diferentes escolas, que na maioria das vezes sdo simbolicas e ndo tém garantido determinadas posturas
metodoldgicas, igualmente democraticas, nas escolas.

Ja o Regimento Escolar, modelo unico para todas as escolas, traz em seu texto que os Planos de
Estudos, sao resultados da construgdo coletiva de cada estabelecimento de ensino da Rede Municipal,
elaborado de acordo com a realidade das mesmas. Eles se constituem no elemento ordenador do curri-
culo, define os componentes curriculares, valoriza a inter relagao das areas de conhecimento, estabelece a
carga hordria e distribui o tempo e os conteudos programaticos. Estes ainda estao inseridos na Proposta
Politica Pedagogica, sendo flexivel e avaliado periodicamente sempre que necessario, com aprovagao do
Conselho Municipal de Educagao.
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Para entender melhor a pratica da autonomia e da gestdo democratica nas escolas, tém-se como

base o que dizem alguns autores.

De maneira sintética, pode-se entender a autonomia escolar como se referindo a
duas dimensdes que se interpretam: autonomia pedagdgica e autonomia adminis-
trativa, nesta incluindo a autonomia financeira. A autonomia pedagdégica diz res-
peito a um minimo de liberdade que a escola precisa ter para escolher os conteudos
e os métodos de ensino, sem a qual fica comprometido o carater pedagégico de
sua intervencao escolar. Este processo se realiza entre sujeitos que, por defini¢io,
devem gozar de um minimo de autonomia para exercer essa condi¢do. (PARO,2001
p. 113-115).

A autonomia administrativa disponibiliza a escola a liberdade para elaborar seus préprios projetos,
programas e planos explorando a realidade em que esta inserida analisando as necessidades da comuni-
dade buscando recursos e aplicando-os de forma responsével de acordo com interesses da escola através

da participagdo do Conselho Escolar e Associagdo de Pais e responsaveis.
Capacitar todos os segmentos, consultar a comunidade escolar, institucionalizar
a gestdo democrética que, se considerados, tendem a garantir maior sucesso na
conquista daquela democratizagdo e, consequentemente, da escola de melhor qua-
lidade. (GADOTTI e ROMAO, 2004, p. 36).

A descentralizagao e a desburocratizagdo dos processos de acompanhamento e controle, a partilha
de decisoes, o crescimento da participagao dos pais na tomada de decisdes, a escolha de seus diregentes e
a possibilidade dos pais poderem escolher a escola para matricular os filhos sdo aspectos que contribuem

para o processo de democratiza¢do na escola publica.
A autonomia da escola ndo ¢ a autonomia dos professores, ou a autonomia dos
pais, ou a autonomia dos gestores. A autonomia, neste caso, é o resultado do equi-
librio de forgas, numa determinada escola, entre diferentes detentores de influén-
cias (externa e interna), dos quais se destacam: o governo e seus representantes, os
professores, os alunos, os pais e outros membros da sociedade local.(BARROSO,
1996, p.186).

Para tal, a gestao democratica contribui para que a vontade coletiva se expresse e seja representada
pela participa¢ao da comunidade escolar na busca da autonomia escolar.

O GESTOR ESCOLAR EM BUSCA DA AUTONOMIA E DA GESTAO DEMOCRATICA

A construgao da escola democratica constitui um projeto que nao é sequer pensavel sem a parti-
cipagdo ativa dos professores e de alunos, mas cuja realizagdo pressupde a participacao democratica de
outros setores e o exercicio da cidadania critica de outros segmentos. Por isso, ndo pode ser concebida
como uma obra que possa ser construida sem cooperagio.

A luta por uma escola publica e popular implicara um processo de progressiva abertura e inser¢ao
comunitarias, mesmo de apropriacao criativa da escola pela comunidade. O objetivo é transforma-la
num centro multiplicador de cultura e num espago de organizagao politica das classes populares, lugar

de associa¢do da educagao formal e nao formal a disposi¢do da comunidade.
As estruturas pesadas, de poder centralizado, em que solu¢des que precisam de
celeridade, se arrastam de setor em setor, a espera de um parecer aqui, de outro
acold, se identificam e servem a administragdes autoritdrias, elitistas e , sobretudo
tradicionais, de gosto coloniais. Sem a transformacdo de estruturas assim que ter-
minam por nos perfilar a sua maneira,ndo ha como pensar em participagao popular
ou comunitdria.(FREIRE, 1996, p. 310)

O processo de gestao democratica das institui¢des de ensino representa um importante instrumen-
to de consolidagdo de democracia em nivel de sociedade. Promover a democratizagdo da gestao escolar
significa estabelecer novas relagdes entre a escola e a comunidade na qual estd inserida. E importante re-
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pensar a teoria e a pratica da gestdo educacional no sentido de eliminar os controles formais e incentivar
a autonomia das unidades de educacio.
CONSIDERAGOES FINAIS

Hoje, a institui¢ao escolar encontra-se fragilizada quanto a falta de esclarecimento tanto dos gesto-
res como membros da comunidade escolar, como se nao fosse essa populagao que mantivesse a educagao
publica com o pagamento de seus impostos e como se a escola ndo devesse servir precisamente a seus
usuarios, procurando agir de acordo com seus interesses, manifestando-se a partir de sua participacao
nas tomadas de decisoes.

A participagdao da comunidade nas tomadas de decisdes da escola ganha sentido diante da neces-
sidade de que o caminho para a sociedade verdadeiramente democratica nao se restrinja ao voto perio-
dico para o ocupante de cargos somente nas escolas, mas também a escolha dos dirigentes na Secretaria
Municipal de Educagao.

As mudangas necessdrias para uma escola democratica e com autonomia partem da necessidade
do quadro de professores e funcionarios ter satisfacdo no trabalho que estdo realizando, ndo possuindo
a sensacao de que estdo sendo vigiados constatemente e sim de que fazem parte de uma equipe coesa na
busca de uma educagio libertadora e de qualidade, visando o espirito democratico da sociedade livre.

Assim, pode-se concluir que apesar das dificuldades encontradas nas escolas municipais, acredita-
-se que ainda é possivel buscar espago democratico com autonomia junto as instituicdes de ensino muni-
cipais, fazendo valer os direitos conquistados na LDB. Ampliar o poder decisério da comunidade escolar
podendo contar ainda com gestores participativos e democraticos que criarao estratégias para fortalecer
a participa¢ao da comunidade escolar e criar espagos de didlogo e esclarecimento para decisdes em con-
junto. Entdo assim pode-se afirmar que estamos mais préoximos da autonomia que buscamos.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BARROSOQO, J. O estudo da autonomia da escola: da autonomia decretada a autonomia construida. In:
BARROSO, J (org.). O estudo da escola. Portugal: Porto, 1996.p. 167-189.

BRASIL. Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado Federal, 1998.
FREIRE, Paulo. Educagao e participa¢do comunitaria. 1. ed. Sao Paulo: Inovagéao, 1996.

GADOTTI, Moacir; ROMAO, José Eustaquio (orgs.). Autonomia da escola: principios e propostas. 6
ed. Sao Paulo: Cortez/Instituto Paulo Freire, 2004.

PARO, Vitor Henrique. Gestao democratica da escola publica: Sio Paulo: Atica, 1997.

109



Jovens e adultos retornando a escolarizacao:
contribuicoes reflexivo-propositivas do bibliotecario

dACAMPORA', Daniela C. P,

Santo Augusto

IF FARROUPILHA,
daniela.dacampora@iffarroupilha.edu.br

MORAES?, Marileia Gollo
IF FARROUPILHA,
marileia.moraes@iffarroupilha.edu.br

RESUMO: O estudo socializa a pesquisa realizada nas escolas que oferecem a modalidade Educa-
¢do de Jovens e Adultos - EJA - no municipio de Santo Augusto/RS, no que se refere ao funcionamento
da biblioteca e reflete suas realidades. Aponta o perfil dos alunos e professores da EJA e verifica se existe
a presenca do profissional bibliotecario no departamento. Ressalta a importancia e a contribui¢do da
educagdo para os cidaddos que retornam ao processo de escolarizagdo. Discorre sobre a triangulagdo
dos dados ao abordar os diferentes olhares dos sujeitos — discentes, docentes e profissionais responsa-
veis pelo setor de bibliotecas - sistematizando a compreensdo dos mesmos quanto a biblioteca. Propde
alternativas para que a biblioteca contribua no processo de retorno dos jovens e adultos nas escolas que
contemplam EJA.
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Jovens e adultos retornando a escolarizacao:
contribuicoes reflexivo-propositivas do bibliotecario

INTRODUGCAO

Compreendendo a educagdo enquanto prética social, fator chave no processo para o individuo
tornar-se cidadio, sendo a escola um dos espacos educativos que tem também como sujeitos pessoas jo-
vens e adultas que retornam ao processo de escolarizagio, faz-se necessario refletir sobre a realidade das
bibliotecas nas instituigdes que oferecem a modalidade de ensino Educa¢ao de Jovens e Adultos - EJA.

As bibliotecas ndo precisam limitar-se a exercer o papel didatico pedagdgico apenas apoiando o
programa do professor. Entendemos que o bibliotecario deve ser um agente com discernimento e visao
do seu papel que nio é o de somente repassar informagao, mas de uma pessoa com postura de educador.
Preocupado com a qualidade da informacio que repassa, de como repassa e principalmente para quem
repassa, pois o conhecimento registrado tem um papel social, que na maioria das vezes, para ndo afirmar
sempre, pode ser transformador. Campos, [20097?].

Os docentes da EJA enfrentam hoje inimeros desafios frente a suas turmas. Devido as mudangas
no mundo do trabalho e também em fun¢do da mudanga do perfil dos discentes, é comum ouvir dos
educadores que esta cada vez mais dificil preparar esses alunos para aprender a aprender, pensar por
conta propria, formar cidadaos conscientes e criticos. Existem “jovens cada vez mais jovens na educagdo
de jovens e adultos” (BRUNEL, 2004) e a percepgao deles em relagdo a educagao dificulta o trabalho dos
professores, que mesmo descontentes com a realidade atual buscam novas perspectivas pedagdgicas e
acreditam em novos desafios individuais e coletivos. Por outro lado encontramos também alunos desa-
fiando o tempo, se dividindo entre trabalho, familia ja constituida e escola para tentar recuperar o tempo
perdido.

Assim como os professores de EJA, que em sua maioria ndo tém uma formagio especifica para
educar, alfabetizar jovens e adultos, também nao existem bibliotecas voltadas apenas para esse publico,
sequer existem movimentos significativos preocupados em inserir esses jovens e adultos na rotina de
uma biblioteca. Dificilmente, por iniciativa prdpria eles se tornardo usuarios assiduos.

Como departamento disseminador do conhecimento produzido nacionalmente, o que é patrimo-
nio da humanidade, enquanto setor, a biblioteca precisa dar continuidade a exploracio da curiosida-
de dos alunos, abrir-lhes uma janela para o conhecimento, para o mundo de percepgdes, informacoes,
opinides. “Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, nao dormem.
Cansam porque acompanham as idas e vindas de seus pensamentos, surpreendem suas pausas, suas du-
vidas, incertezas.” (FREIRE, 2010, p. 86). Assim como em sala de aula, os alunos nas bibliotecas também

precisam cansar. Ficarem exaustos de tanto descobrir.
Disseminar ou fazer circular a informagdo ndo é simplesmente “encontrar” o livro
na estante e entrega-lo ao leitor, mas orientar esse leitor no sentido de ler bem, ler
mais, despertar o prazer de aprender.“[...] no processo de educagdo ndo hd uma
desigualdade essencial entre dois seres, mas um encontro amistoso pelo qual um e
outro se educam reciprocamente” (PINTO, 2000, p.118).

METODOLOGIA, RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir de uma imerséao nas escolas do municipio de Santo Augusto que contemplam educagao de
jovens e adultos, visando uma triangulacao de dados perante olhar dos diferentes sujeitos envolvidos -
discentes, docentes, bibliotecarios e/ou profissionais responsaveis pelas bibliotecas, desenvolveu-se uma
pesquisa de natureza basica com abordagem qualitativa descritiva, com aplicagao de questiondrio misto
para coleta de dados. Aplicaram-se trés tipos de questionarios, direcionadas aos alunos e professores da
EJA e também profissionais das bibliotecas das escolas que oferecem essa modalidade, buscando coletar
opinides e olhares diferentes sobre a mesma questao.
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Os resultados foram alcangados além do imaginado no projeto de pesquisa. Almejavamos entregar
os questiondarios e posteriormente compilar os dados. Durante o processo de contato com as escolas,
percebemos que uma aproximagdo com os sujeitos em questdo, principalmente os alunos, trariam mais
riquezas nos detalhes investigados. Mediante autorizagdo das escolas para aplicar e acompanhar o preen-
chimento do questionario em sala de aula, obtivemos experiéncias reveladoras. As escolas selecionadas
foram 3 e estario identificadas como: escola A, escola B e escola C.

Na escola A, existe o profissional bibliotecéario o setor encontra-se em processo de estruturacio em
funcido do pouco tempo de existéncia — 4 anos — é conhecida pelos alunos e professores e através das respos-
tas do questionario percebeu-se que seus usudarios estdo cientes do funcionamento do setor e entendem seu
proposito. Alguns desencontros de informagoes foram detectados entre respostas de docentes e discentes
da EJA. Todos responderam conhecer a biblioteca, saber do seu horario de funcionamento, da existéncia do
profissional bibliotecario e afirmaram que a biblioteca funciona em horario compativel com a EJA.

Mais de 90% utilizam, usufruem e frequentam o setor. Quando perguntados sobre leitura, apenas
8% responderam que nao tem o habito da leitura e ndo gostam de ler. O suporte preferido ainda ¢ o li-
vro, seguido das revistas, dos jornais e por tltimo, citado apenas por um sujeito, a internet. Ainda sobre
leitura, quando perguntados, vocé 1é: 29% sujeitos afirmaram ler por prazer e 26% para se atualizar, 23%
somente para estudar 16% para se instruir e 6% nao tem o habito da leitura. Nessa questao havia a possi-
bilidade de assinalar mais de uma opgao. A respeito da biblioteca promover algum evento cultural, 73%
afirmaram que sim e 27% que nao. Todos foram unanimes em responder que a biblioteca é necessaria na
escola, porém as frases foram curtas para argumentar o porqué. Respostas do tipo: “com certeza’, “para
a gente pesquisar’, “para “dar acesso a leitura’, “para retirar livros”, “para proporcionar conhecimento”
entre outras.

Os professores da escola A quando questionados sobre contribui¢do por parte dos professores para
que haja uma interagdo entre alunos da EJA e biblioteca, as opinides sdo negativas. Nenhuma resposta
apresenta contribui¢do para essa interagao.

A escola B e a escola C apresentam quadros muito parecidos. As dificuldades e anseios sdo os
mesmos. Nas bibliotecas ndo existe o profissional bibliotecario, quem assume esse papel sdo professores
com limita¢do de fungdo, ou um rodizio é feito para que o setor esteja disponivel quando solicitado.
Mas a ideia é contraria ao que se espera do departamento. O usuario pouco vai ao setor, quando precisa,
solicita o material que ¢ entregue e controlado por um sistema manual, fragil e moroso. A existéncia da
biblioteca nesses moldes impede que a mesma exerca seu verdadeiro papel. O responsavel pelo setor da
escola B coloca como interagdo entre alunos da EJA e biblioteca a sugestdo de titulos para leitura e semi-
narios sobre as obras e como iniciativa da biblioteca, a sugestao desses titulos. Pouco, ou quase nada, se
analisarmos o que o setor tem a oferecer. Se o conceito de biblioteca nao fica claro, ¢ impossivel avangar.

Percebemos que o fato de néo ficar constantemente aberta, apesar de disponivel se solicitada, causa
nos professores uma falta de consenso em relagdo ao horario de funcionamento. As atividades culturais
ndo sdo citadas e a interacao entre alunos e biblioteca atende a um apelo muito forte voltado a leitura.
O ambiente é apontado como op¢ao para realizacdo das aulas, local para os livros didaticos. Os fatores
analisados em relagdo ao setor de biblioteca da escola B e C levam a triste conclusdo que ha um total
desconhecimento de sua fungao.

A possibilidade de presenciar os alunos respondendo o questionario foi uma experiéncia revelado-
ra. Podemos constatar que existiu um receio, uma tensao por parte dos discentes. Eles pareciam realizar
um exame final. Tentamos explicar a finalidade da pesquisa e as a¢des pretendidas, mesmo assim, poucos
responderam sozinhos. Foi bastante comum observar eles se certificando do que o colega havia respon-
dido para colocar a mesma resposta. Ou perguntavam para o professor que estava presente se existia
biblioteca, qual horario de funcionamento, se promove eventos culturais... Ou seja, apesar de responde-
rem o instrumento, nem sempre as respostas foram pessoais. E comum essa inseguranca nos alunos da
EJA e refor¢a a proposta de que é necessaria uma contribui¢do do setor para esses sujeitos, porém antes
é necessario que o setor exista de fato. Enquanto for um espago fisico fechado, apatico, parado no tempo
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e disponivel quase que apenas para levar material quando solicitado, ndo havera um local de interagao
social, de agdo cultural, pesquisa, estudo e disseminagdo da informagao.
CONCLUSAO

Analisar os resultados e refletir sobre a realidade das bibliotecas nos faz ter certeza que criar agdes
sao essenciais para incentivar os alunos da EJA a terem acesso a informagao para assim construirem co-
nhecimentos também fora da sala de aula.

Antes de iniciar algum trabalho direcionado e diferenciado aos sujeitos da EJA, é imprescindivel
que haja o setor de bibliotecas estruturado, com espago adequado, profissionais capacitados e suficientes
para atender a demanda. Uma verificagdo juntos aos 6rgaos competentes se faz necessaria para sensibili-
zar quanto a contrata¢do desses profissionais e até mesmo criar o cargo caso ele ndo exista.

Diante dos resultados apresentados, concluimos que a escola A é a inica que estd preparada para
iniciar agdes direcionadas aos usuarios da educagdo de jovens e adultos. Para que se concretize, a su-
gestdo é a adogdo de uma postura dinamica e principalmente criativa por parte dos bibliotecarios, pois
novos assuntos surgem bem como novos usudrios com caracteristicas diversas. Isto exige a todo o mo-
mento, um repensar sobre as praticas, instrumentos e atividades realizadas.

Divulgar a biblioteca para esse publico de forma atrativa e criativa. Promover eventos onde os jo-
vens e adultos consigam sentir-se parte da escola. A hora do conto, é¢ uma atividade de incentivo a leitura,
consequentemente a escrita, que pode por iniciativa da biblioteca repercutir em resultados interessantes
quando direcionada também ao publico da EJA. Oficinas, eventos culturais, exposi¢des, concursos e um
ambiente em constante movimento desperta a curiosidade, faz com que os usuarios conhecam o setor
em sua plenitude.

Para existir uma continuidade nas atividades, além de bibliotecarios, auxiliares de biblioteca sao
indispensaveis. A criagdo do cargo ameniza a situagdo precdria das bibliotecas e poderia inclusive ser
mais uma oportunidade para os alunos da EJA de inserir-se no mercado de trabalho. Uma conversa com
o0s 6rgaos competentes poderiam render bons frutos. Formar profissionais da area de biblioteconomia
na regido seria uma solu¢ao interessante tendo em vista a dificuldade de profissionais de outras regides
assumirem as vagas existentes nas cidades do interior.

No ano de 2014, através do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec)
criado pelo Governo Federal, com o objetivo de ampliar a oferta de cursos de educagio profissional e
tecnoldgica, ofertou-se o curso de auxiliar de biblioteca na escola A. Por fim, concretizou-se uma das al-
ternativas sugeridas no momento da pesquisa, ano de 2012, oportunizando aos alunos da EJA a insercao
ao mundo do trabalho através da biblioteca.
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RESUMO: O texto descreve as oportunidades e perspectivas critico-reflexivas das autoras, profes-
soras que atuam, ou em algum momento ja atuaram, em todos os niveis e modalidades da educacao, da
educagdo infantil a pds-graduagdo. A partir da docéncia nos cursos de pos-graduacio, especializagdo
lato sensu, quando esta mobiliza e encoraja os docentes e os proprios académicos no percurso de sua
profissionalizagdo, a pratica da pesquisa, especialmente a partir do entendimento do espago-tempo da
docéncia na educacao basica, das necessarias mudangas tedrico-epistemoldgicas e metodoldgicas do en-
sino e aprendizagem e da constitui¢do identitdria docente. Permeados por leituras humano-progressis-
tas, vamos tecendo uma rede de conhecimentos e saberes originarios dos didlogos e mediatizados pelas
reflexdes criticas advindas das aulas e das atividades praticas no contexto do curso de pos-graduagao
Especializagio em Informatica Aplicada a Educagdo com Enfase em Software Livre, do Instituto Fe-
deral de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Campus Santo Augusto. As finalidades do texto
perpassam a pratica das professoras e pesquisadoras, cuja feitura trata-se da construgdo de uma prdxis,
pois ela ndo ocorre sozinha, mas no coletivo, com os académicos do referido curso e com os estudantes
da educacéo bésica, 16cus do desenvolvimento educacional formal e intencional.
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Ensinar e aprender pesquisa na pds-graduacao
lato sensu: oportunidades e perspectivas
para docentes e académicos

INTRODUCAO

A criagdo dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs), através da Lei n°.
111.892/2008, representa a continuidade de um rol de agdes desencadeadoras a partir de um processo de
politizagdo dos sujeitos que historicamente estiveram a margem da Educagio, especialmente do Ensino
Profissional e Superior. A criagao destas institui¢des, porém, nao é garantia de seguridade das mudancas
positivas e necessarias pelas quais precisa passar a educac¢do basica. Nesse texto vamos abordar o traba-
lho docente com a pds-graduagio lato sensu, Especializacdo em Informatica Aplicada a Educag¢ao com
Enfase em Software Livre, um dos niveis/modalidades que, no desenvolvimento da sua agdo académica,
representa um quantitativo das ofertas de vagas nos IFs.

Oportunidades e perspectivas critico-reflexivas sao partes intrinsecas do trabalho docente e, por-
tanto, devem ser construidas ao longo da profissionalizagdo (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002). Ao passo
que ¢ um desafio para a docéncia na pos-graduacgao, é também um desafio para os académicos, maioria
destes, professores na educagdo basica, de vérias cidades da regiao celeiro do Estado do Rio Grande do
Sul, cuja formagao inicial advém de cursos de licenciatura, de diferentes areas, e que, precisam, igual-
mente, da profissionalizagdo continuada para poder garantir as mudangas de que carecem os diferentes
niveis e modalidades da educagao escolar.

Nota-se a busca dos profissionais da area de educacdo por cursos que os capacitem ao uso das tec-
nologias, haja visto, que os mesmos sentem a necessidade de estarem conectados as inovagdes e aos alu-
nos, os quais dominam com mais facilidade a cibercultura e os movimentos do ciberespago, entendido
como “novo espago do conhecimento” (GADOTTI, 2011, p.23) . Nesse sentido, e de acordo com Pimen-
ta e Anastasiou (2002, p. 108) é premente pensar e desenvolver os espagos-tempos da “profissionalizagao
continuada e da construgao da identidade profissional docente”

PROFISSIONALIZACAO CONTINUADA: PESQUISA NO SENTIDO AMPLO

A profissionalizagio é entendida como sendo todo o processo formativo do profissional, de todas as
areas, desde suas primeiras experiéncias escolares. “A construgdo da identidade com base numa profissao
inicia-se no processo de efetivar a formagdo na drea” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 105). Desse
modo, nio é diferente com o docente. E sobre essa questdo que vamos refletir nesse texto, especialmente

a partir da nossa propria constituicdo identitaria docente.

Aprender e ensinar pesquisa sio oportunidades e perspectivas decorrentes do
espago-tempo que vai construindo e igualmente sendo construido pelas agdes e
reflexdes oriundas do didlogo entre professores e académicos no intersticio da Es-
pecializagdo. Em seu sentido amplo, a pesquisa, decorrente da principal atividade
docente, que é o ensino, vai tomando corpus, configurando-se praxis. “Na concep-
¢do atual de docéncia, tanto professor quanto aluno deve ser compreendido como
sujeito epistémico; sujeito que constrdi o conhecimento” (BECKER, 2010, p. 13).

Logo, ensino e pesquisa configuram-se numa relagdo unissona, onde:

O professor ¢é alguém que elabora planos de atividades, aplica metodologias, re-
produz contetdos, interpreta esses contetidos, observa comportamentos e avalia
processos. [...]. Ele pde & prova conhecimentos existentes. Ndo seria um desperdicio
esse professor perder a oportunidade de elaborar e formalizar o que ele vai consti-
tuindo em termos de novos conhecimentos? Ja nos demos conta de quantas e ricas
experiéncias docentes se perdem porque ndo sdo sistematizadas e relatadas? Na
maior parte das vezes nem sequer sdo refletidas e sistematizadas (BECKER, 2010,
p. 12-13).
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Com base nessas afirmagoes é que foram orientados, também os trabalhos no decorrer do curso,
especialmente os Artigos de Trabalho de Conclusao de Curso - TCC. Os académicos foram sempre ins-
tigados e mobilizados a pensar no seu contexto de atuagio, nas escolas de educagao basica, sobretudo
nas suas especificidades de sala de aula. Assim, todos puderam refletir criticamente sobre suas proprias
atividades docentes, sobre suas agoes de ensinar, e com isso puderam aprender, refazendo percursos e
caminhos, reelaborando metodologias, inserindo, de modo especial, as Tecnologias da Informagao e
Comunicacéo - TICs nas suas aulas, enriquecendo e qualificando-as.

O professor, independentemente do nivel-modalidade de atuagdo, precisa ir além da mera fun¢ao
de ensinador, que lhe coube por muitas décadas anteriores ao advento das TICs. Ao invés, ele constrdi
e reconstroi, sabiamente, as teorias e metodologias que embasam suas praticas e os conhecimentos ad-
vindos da Ciéncia e da Cultura, conjuntamente com os estudantes. “Nesse sentido, pesquisar é parte da
func¢do docente. Faz parte da nova concep¢édo de professor” (BECKER, 2010, p. 13). E essa é a principal
premissa que assegura a profissionalizagdo continuada do professor.

Além disso, e como consequéncia dos avangos cientificos e tecnoldgicos, que possibilitam veloz-
mente a criagdo e a difusdo das informagdes, precisa o professor desafiar-se cada vez mais e usar com
mais confianca e dominio as inimeras ferramentas disponiveis na escola e na sociedade de modo geral.
Desse modo, o professor precisa ter claro entendimento conceitual de cibercultura e do ciberespago.

Para Lévy (1999, p.92), o ciberespago pode ser definido como o espago de comunicagio decorrente
da interconexao mundial dos computadores e de suas memadrias, inclusive o conjunto dos sistemas de co-
municagao eletronicos. Muitos professores relatam dificuldades de acesso, bem como a falta de afinidade
com a cibercultura que podem ser resultado de varios motivos. Entre eles podemos citar a falta de forma-
¢do especifica durante a sua formagéo inicial, caracteristica de sua geragao (considerando a classificagéo,
nativos ou imigrantes digitais criada por Marc Prensky)’, a falta de tempo para a produgio e criagio de
atividades e também a aversao a cibercultura.

Os cursos superiores de licenciaturas até pouco tempo, nao inseriam em seu curriculo a disciplina
de informatica educacional, sendo assim, os egressos desses cursos nao estao aptos a trabalhar com a
realidade que lhes é apresentada atualmente nas escolas. Se considerarmos a idade dos professores e a
geracdo a que pertencem, podemos defini-los como nativos ou imigrantes digitais, nativos os que ja nas-
ceram inseridos no meio tecnoldgico (relacionando tecnologia a informatica e computa¢ao) e imigrantes
0s que tiveram acesso a mesma depois de um tempo de vida. Os professores em sua grande maioria estdo
na geragao de imigrantes digitais, pois ndo tiveram acesso a computadores nem a informatica, durante a
sua infancia, nem adolescéncia e por esse motivo sentem dificuldades ao se relacionar com o computa-
dor, bem como as suas possibilidades pedagdgicas.

Existe outra vertente de professores que sdo os que tiveram formagao, e/ou a buscaram, mas na pra-
tica didria ndo tem tempo para planejar e buscar outras formas de ensinar inserindo a tecnologia atual
em suas aulas. Professores estes que se sentem frustrados por nao conseguir “dar conta” das demandas
pedagodgicas e burocraticas de sua atividade profissional, nem conseguir inserir “o novo” em suas aulas,
considerando o tempo que teriam que investir para planejar aulas interessantes e atraentes aos alunos,
ndo deixando de serem aprofundadas com relacao a contetdo.

Nota-se também uma pequena, mas existente, vertente de professores que tem aversio aos compu-
tadores e a todas as tecnologias atuais. Tal aversao fica nitida no discurso preconceituoso com relagao
a seu uso. Por esse motivo ndo conseguem visualizar as finalidades nem mesmo as potencialidades da
informatica sendo usada em sala de aula. Mesmo com todas as dificuldades relatadas os alunos matricu-

lados na especializagdo foram em busca do letramento digital.
Desenvolver letramentos digitais significa desenvolver habilidades de comunica-
¢do em rede, navegagdo em hipermidias em busca de informacdes para alavancar
a aprendizagem significativa, autbnoma e continua, que se expressa pela criagio
e organizac¢do de nds da rede de significados representados em distintas midias e

»

3 Areferéncia seminal para as expressdes “nativos digitais’, “imigrantes digitais” encontra-se em Marc Prensky, em seu
artigo Digital Natives, Digital Immigrants. On the Horizon 9(5)MCB University Press, outubro de 2001.
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pelas relagdes comunicativas que se estabelecem na interlocugdo e negociagdo de
sentidos (ALMEIDA, 2007, p. 6).

Para termos condi¢des de criar os nds na rede é necessario o contato com a maquina e as ferra-
mentas que ela proporciona além de saber como utiliza-lo no fazer pedagégico diario. Ao recebermos
os académicos da especializagao acreditamos que os mesmos tinham como objetivo viabilizar o uso da
cibercultura em sala de aula, contribuindo com a aprendizagem dos estudantes, diminuindo as barreiras
entre nativos e imigrantes digitais. Além de ter a oportunidade de pesquisar e aprofundar-se na tematica
durante o curso.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na atualidade o professor, que até entdo era valorizado por ser um especialista em alguma drea, ago-
ra ganha méritos por ser generalista, no momento em que consegue movimentar-se por diversas dreas
do conhecimento. Um professor para ser considerado completo tem que ter condi¢des de atender véarios
demandas durante a sua pratica, sejam elas relacionadas a pedagogia, ao conteudo a ser desenvolvido, as
situacoes de relacionamento e ao saber midiatico, que é saber como usar as midias existentes (computa-
dor, radio, televisdo, celular, internet...) no desenvolvimento de suas aulas.

Logo, o curso de especializagao proporciona ao académico, oportunidades e perspectivas com re-
lagdo as inimeras possibilidades do uso dos computadores e da cibercultura no ambiente educacional,
além de profissionalizagio especializada, por permear as diversas areas de suas licenciaturas com outras
areas do conhecimento, ao tornar-se um especialista em informatica educacional. Oportuniza também
aos professores do curso possibilidades de pesquisa-agao, de reflexdes criticas acerca da pratica e contato
com os sujeitos da educagdo basica.
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RESUMO: O presente trabalho apresenta a pesquisa sobre as concepg¢des de avaliagdo no Progra-
ma Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educa¢ido Basica na Modalidade de Edu-
cagdo de Jovens e Adultos (Proeja), e tem como principal objetivo investigar as formas de avaliacao
utilizadas pelos professores do Curso Técnico em Alimentos — Turma 02 - Modalidade Proeja - Instituto
Federal Farroupilha - Cadmpus Panambi. Na investigacao ¢ utilizado um rol de 12 questoes, distribuido
aos professores que atuam na turma, sendo que a analise dos resultados obtidos permite inferir que os
docentes que atuam nessa modalidade de ensino ndo possuem as mesmas concepgdes sobre avaliacao
e ndo utilizam todas as formas de avaliar propostas pela Instituicio. A pesquisa permite concluir que
embora exista um esfor¢o dos educadores em direcdo a uma pratica condizente com o que esta proposto
no Projeto Pedagdgico do Curso, ainda falta empenho dos mesmos no sentido de utilizar todos os tipos
de avaliagdo, no caso, a avaliagao formativa, a somativa e a diagnostica, para a concretizagdo efetiva da
aprendizagem no 4mbito do Proeja.

Palavras-chave: Avalia¢ao. Docentes. Proeja.

1  Estudante do Curso de Pds-Graduagdo em Proeja e docente do curso Técnico em Alimentos -Proeja do Instituto
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Concepc¢oes de avaliacao no PROEJA

INTRODUCAO

A educagdo brasileira, historicamente, esteve pautada na dualidade educagdo propedéutica versus
educacio profissional. Aos adultos excluidos do processo educacional, somente na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, LDB - 1971, é que se destinou um capitulo especifico com a criagdo do
Ensino Supletivo e, na LDB n°® 9394/96, finalmente, ha uma parte especifica sobre Educa¢io de Jovens e
Adultos- EJA.

A implantagado da EJA articulada com a educagéo profissional iniciou-se com o Decreto N° 5.478
de 2005 e denominou-se inicialmente de Programa de Integragdo da Educagdo Profissional ao Ensino
Médio na Modalidade de Educacio de Jovens e Adultos, tendo como base de a¢do a Rede Federal de Edu-
cagdo Profissional e Tecnoldgica. Com o Decreto N°5.840 de 2006, tem-se a ampliacdo da abrangéncia
em relacao ao nivel de ensino, com a inclusdo do ensino fundamental, com a transforma¢ao do Proeja em
um Programa Nacional de Integracdo da Educagao Profissional com a Educagao Bésica na modalidade
de Educacédo de Jovens e Adultos. No Instituto Federal Farroupilha Campus Panambi- RS ¢ oferecido,
a partir de 2011, o curso Técnico em Alimentos - Proeja na forma integrada, ou seja, formaqéo bésica
aliada a profissional.

A educagao de jovens e adultos sempre esteve relacionada com a exclusdo social, sendo que os
jovens que foram excluidos no passado, hoje retornam a sala de aula, a uma turma de EJA ou Proeja
e, devido a iniimeros fatores, inclusive ao temor pela avaliacao, podem novamente evadir-se da escola,
ainda, que o objetivo principal do Proeja na Rede Federal seja justamente de romper com esse processo
continuo de exclusao.

Nesse contexto, a avaliagdo ¢ um componente essencial do processo de ensino e aprendizagem, nao
se pode separar a avaliacdo da aprendizagem, ja que ela ocorre como parte da produ¢ao do conhecimen-
to. A avaliagdo é considerada por muitos educadores como um ponto nevralgico da educagao, talvez
porque cada professor tenha suas proprias concepgdes, derivadas muitas vezes da forma como foram
avaliados quando alunos, ou por nio adquirirem formagao pedagogica através do Ensino Superior. Para
Luckesi (2011, p. 205), a escola, hoje, no que se refere a avaliagio da aprendizagem, ainda traz mais mar-
cas do ato de examinar do que as do ato de avaliar, ou seja, ainda se da maior énfase a avaliagao classifica-
toria. Como consequéncia, o professor, em sua pratica, deixa de levar em conta o verdadeiro significado
do ato de avaliar, que é o de acompanhar o educando em sua trajetdria de aprendizagem.

Assim, este trabalho tem como principal objetivo investigar as formas de avaliacao utilizadas pelos
docentes do curso Técnico em Alimentos -modalidade Proeja do Instituto Federal Farroupilha Campus
Panambi, além de analisar se as diferentes praticas realizadas estdo condizentes com os tipos propostos
no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e no Projeto Pedagégico do Curso (PPC).

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal Farroupilha, Campus Panambi, com os docentes que
atuam no 1° ano do Curso Técnico em Alimentos, modalidade Proeja. A mesma apresenta cunho quali-
tativo e é do tipo revisdo bibliografica e de levantamento de campo. Inicialmente, foi realizada uma revi-
sao bibliografica dos referenciais tedricos sobre as praticas avaliativas propostas pela Instituigdo, que es-
tao contidas no PDI e no PPC do curso. Como técnica de pesquisa para a coleta de dados, utilizou-se um
questiondrio com perguntas abertas, distribuido a todos os docentes que atuam no curso. Posteriormen-
te, com as informagoes obtidas, realizou-se a andlise das respostas dos docentes as questdes propostas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Concepgoes dos docentes sobre as praticas avaliativas em relagao a proposta da Institui¢do
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No Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do Instituto Federal Farroupilha (2009, p.122-

123), a avaliagdo da aprendizagem é assim concebida:
[...] numa perspectiva formativa, que inclui a andlise do processo de ensino-apren-
dizagem e se materializa nos contextos vividos pelos educadores e educandos.
(PDI, 2009 p.122-123).

Nesse sentido, a Instituicdo assume a concep¢io de avaliacdo formativa, a ser desenvolvida numa
perspectiva processual e continua, visando a formagao integral do aluno. O Projeto Pedagégico do Curso
(PPC) Técnico em Alimentos, modalidade Proeja do IFFarroupilha Campus Panambi, em consonancia
com os demais documentos institucionais afirma que a “avaliagdo devera ser continua e cumulativa,
assumindo as fungdes diagndstica, formativa e somativa, com preponderancia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos.” (PPC, 2011 p. 61).

Nesse sentido, alguns professores, quando questionados sobre se tinham conhecimento de qual era
a perspectiva de avaliagdo proposta pelo Instituto Federal Farroupilha manifestaram conhecer a proposta
institucional, enquanto outros ndo deixaram claro em suas respostas se conhecem o que esta proposto
no PDI e em outros documentos.

Fica evidente que, para alguns professores, nao esta claro ou ndo ha um entendimento da proposta
pedagodgica, no que se refere a proposta de avaliagido que esta expressa no PDI e no PPC do curso. Isso
num contexto em que a atividade docente deve estar em consonancia com a proposta da Instituicdo em
que o docente esta inserido, pois os documentos refletem as concepg¢des e conduzem o trabalho escolar,
configurando tanto a direcao da pratica educativa como os critérios da avaliagdo.

A PRATICA AVALIATIVA NO AMBITO DO PROEJA

A pratica avaliativa ndo deve estar presente s6 no final do processo, ou seja, segundo o PPC do curso
e 0o Documento Base do Proeja (2006, p.53), ela deve abranger todos os momentos do processo de ensino
e aprendizagem e ter como objetivo principal o acompanhamento do processo formativo do educando,
verificando como a proposta pedagdgica vai se efetuando, na tentativa de sua melhoria ao longo do pro-
prio percurso.

Percebe-se que a maioria dos professores estd realizando suas avaliagdes de uma forma continua, de
acordo com o proposto no PPC do curso. Assim, o professor consegue melhor acompanhar a aprendiza-
gem de seus alunos, mediante interpretagoes qualitativas do que foi produzido pelo aluno e nao somente
no final do semestre.

Avaliagao diagnostica vista como um instrumento de planejamento do ensino

Dentre os aspectos de avaliagao propostos pela Instituicdo, a avaliagdo diagnostica é uma das mais
importantes, pois é ela que vai determinar os rumos da atividade docente, pois a partir das dificuldades
diagnosticadas o educador pode encaminhar o seu fazer pedagdgico, tendo em vista a melhoria do pro-
cesso educativo. Quando questionados se faziam a avaliagdo diagndstica que consta como premissa no
PPC, alguns professores afirmaram que faziam, mesmo que de uma forma incipiente, outros professores
ja responderam que nao faziam.

A partir dessa devolutiva dos professores, pode-se constatar, em relagdo ao uso da avaliacdo diag-
ndstica, que é justamente este tipo que os professores menos consideram ao avaliar seus alunos, ou seja,
0s mesmos tém conhecimento do que é proposto no Projeto Pedagdgico, mas parece que em relagdo a
avaliagao diagndstica esse conhecimento fica mais restrito a teoria do que a pratica em si.

Reflexoes coletivas sobre a avaliacdo

Pode-se dizer que, muitos professores que estdao hoje atuando no PROEJA néo tiveram em seus
cursos de graduagao reflexdes que lhes dessem subsidios para suas praticas avaliativas. Luckesi (2003)
destaca a importancia de todos estarem caminhando juntos nesse processo:
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Em sintese, o ato de planejar ¢ um ato decisério da maior importancia e efetiva-
do dentro de um projeto coletivo institucional. (...) Uma escola, para funcionar
coerentemente, necessita do planejamento e da a¢do coletiva do corpo docente,
juntamente com outras instincias pedagdgicas e administrativas. (LUCKESI, 2003
p.147-148).

Em relagdo a ocorréncia de reflexdes coletivas sobre avaliagdo, nao houve consenso nas respostas,
alguns responderam que a Instituicao possibilita momentos de reflexao, outros ja discordaram em rela-
¢do a haver reflexdes coletivas sobre o tema, na Instituicio.

Pode-se perceber que os professores divergem nas opinides, é preciso analisar se a Institui¢ao esta
promovendo esses momentos coletivos de reflexdo sobre a avaliagdo e se nestes ha a participagao dos
professores. Néo basta o interesse da Instituigdo em promover esses debates, se os principais difusores da
pratica avaliativa ndo tém interesse em participar.

CONSIDERACOES FINAIS

Em rela¢do ao conhecimento e utilizagdo da concepgio avaliativa da Institui¢do, nao ha um enten-
dimento pleno por parte de todos os professores sobre o que é proposto pela mesma. Levando-se em
consideragao a especificidade dessa modalidade de ensino, observando-se que a aprendizagem do adulto
se da de maneira diferente, sugere-se que, no inicio do ano letivo, os professores apliquem em conjunto
um questionario-diagndstico aos seus alunos, destinado a elaboragdo do perfil de cada um deles.

Quanto a avaliagdo formativa, como ela tem que ser feita ao longo do processo, possibilita ao pro-
fessor detectar se estdo ocorrendo, ou ndo, os avangos na aprendizagem para assim, poder fazer os ajustes
necessarios. No caso especifico do PROEJA, os docentes podem efetivar atividades de recuperagio du-
rante as aulas e ndo esperar o final do semestre para fazé-las.

A priética ndo pode ser solitaria, tem que estar apoiada nos pressupostos avaliativos da Instituicio,
para que isso ocorra, as reflexdes coletivas sobre o assunto sdo primordiais num esfor¢o conjunto dos
docentes, da direcio e da coordenacio de ensino, através da formagdo continuada, para que néo se corra
o risco de ficar s6 na teoria e ndo ter uma pratica coerente com os objetivos da Instituigao.
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A ferramenta edmodo e a significacao das
aprendizagens na disciplina de lingua portuguesa

FRIEDRICH ', Elenize Depiere;

Orientadora: PARANHOS?, Maria Aparecida Lucca;

Resumo: Nosso corpus de pesquisa é uma turma de alunos do 3° Ano de Agropecudria do Instituto
Federal Farroupilha Campus Santo Augusto na qual apresentamos situagdes em que deveriam interagir
suas aprendizagens nas aulas de Lingua Portuguesa. Nossa proposta foi observar se o uso do Edmodo
na disciplina de Lingua Portuguesa possibilitaria aos estudantes maior interesse nas aulas, bem como
dedicar-se mais aos conteuidos e atividades propostas pela professora. A partir das propostas apresen-
tadas, provocamos os alunos a escrever, on-line, sobre suas percep¢des quanto ao uso da ferramenta.
Fizemos a andlise das escritas usando a metodologia da Andlise Textual Discursiva. Nosso objetivo geral
¢ investigar se a ferramenta Edmodo pode favorecer a aprendizagem da lingua de forma significativa e
potencializar o interesse dos estudantes, os objetivos especificos que nortearam a intervencao é conhecer
as potencialidades do software livre Edmodo; possibilitar aos estudantes uma nova maneira de interagir
com o professor, com os colegas e com seus conhecimentos; entender a importancia das tecnologias na
educagao. A partir dessa analise, entendemos que a ferramenta favorece a significagao das aprendizagens,
bem como a ampliagdo do conhecimento auxiliando no processo de ensino e aprendizagem, além de
favorecer a interagdo do grupo com o professor e colegas, desenvolvendo, inclusive, o senso de responsa-
bilidade e o exercicio da cidadania.

Palavras-chave: Interagao. Aprendizagens. Software livre.
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A ferramenta edmodo e a significacao das
aprendizagens na disciplina de lingua portuguesa

INTRODUGCAO

As pessoas estdo cada vez mais interagidas com a tecnologia. No contexto escolar, o uso da tec-
nologia pelos adolescentes e jovens ¢ ainda mais evidente, nesse sentido, acreditamos ser de extrema
necessidade o aluno saber fazer uso da linguagem nas suas multiplas manifestagdes, para expressar-se
com clareza, coesdo e sentido. A escola constitui-se neste espago de construgdo de saber na medida em
que acolhe o uso das tecnologias e consegue inseri-las e utiliza-las de maneira significativa nas praticas
pedagdgicas.

Segundo Oliveira (2010), as escolas tornam-se os locais de acesso a tecnologia, na medida que pos-
sibilitam a realizagdo de aulas mediadas por essas Tecnologias de Informagao e Comunicagdo (TIC’s),
proporcionando aplicagdo de novos recursos pedagogicos que possam promover o aprendizado dos es-
tudantes mediante a utilizacdo de videos, animagdes, jogos e outros contetdos interativos que provo-
quem a atencdo dos estudantes, tornando o aprendizado desafiador e significativo.

O Edmodo poderia favorecer esse processo? Na busca de resolver essa questio, apresentamos nossa
pesquisa trazendo o trabalho desenvolvido com 14 estudantes do Instituto Federal Farroupilha — Campus
Santo Augusto, no intuito de significar as aprendizagens desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa.
Nossa inten¢ao foi provocar os estudantes para um processo de ensino e aprendizagem que possibilitasse
a interagdo com as diferentes linguagens, ultrapassando as barreiras do método tradicional. Nossa pro-
posta foi possibilitar um olhar diferenciado sobre o ensino da lingua ao utilizar TIC’s que instiguem o
aluno para o conhecimento.

Oliveira (2010) destaca que o Edmodo é uma plataforma de rede social educativa de acesso livre
baseada na tecnologia de microblogging, disponivel em varios idiomas, inclusive o portugués, e com es-
pagos customizados para a interagdo de professores, estudantes e parentes de estudantes. Esta plataforma
baseia-se em um modelo de aprendizagem colaborativa, o qual busca utilizar as midias sociais como fer-
ramenta para o gerenciamento do ensino e aprendizagem dos seus participantes, criando um ambiente
de ensino personalizado para cada classe de usudrio.

Edmodo ¢ um microblog educacional, é um aplicativo que permite criar grupos especifico para es-
tudantes. E uma ferramenta poderosa de integracdo aluno-professor na internet. A interface do Edmodo
¢ muito semelhante ao Facebook, mas as funcionalidades sdo um pouco diferentes. Uma vez que o Face-
book é um Mural, no qual, as pessoas postam fotos, recados, expdem sua vida particular. E o Edmodo,
por sua vez, tem a fun¢do de Anotagoes.

A diferenga é que o usuario s6 pode fazer uma publicagdo se selecionar um grupo um grupo, aluno
ou professor. O professor pode criar grupos. Cada grupo criado gera uma senha. O professor fornece
aos alunos esta senha e eles podem se tornar membros deste grupo. Assim, é possivel criar um canal de
comunicag¢ao para alguns alunos especificos de uma sala, para uma sala inteira, ou para mais de uma sala
para a qual o professor da aula. Isso pode incentivar a discussdo entre os alunos e fazer com que a escola
ultrapasse seu espago tradicional: o do bairro onde esta estabelecida.

Pelo Edmodo ¢é possivel também realizar e enquetes diretamente com os alunos, além de ser pos-
sivel passar tarefas e notas de avaliacdes. Os professores podem criar grupos e se conectar com outros
docentes para dividir ideias, estratégias de ensinamento e desenvolvimento de projetos, bem como, criar
um calendario de eventos e tarefas para os alunos. Os professores podem corrigir fazer comentarios e
dar a nota diretamente pelo Edmodo. Além disso, podem criar contas para os pais, assim eles podem
acompanhar as notas e tarefas de seus filhos. Os docentes também podem mandar alertas para os res-
ponsaveis pelos estudantes de eventos escolares, tarefas nao entregues e outras mensagens importantes
através do Edmodo. Também poderao postar animagdes, como videos, imagens e dudios para comegar
uma discussédo de classe on-line.
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METODOLOGIA

Apds iniciarmos o processo de apresentagdo da Ferramenta Edmodo, partimos para um foco de
pesquisa de carater qualitativo, na qual realizamos a seguinte pergunta, para ser respondida on-line pelos
alunos: O Edmodo pode favorecer a ampliagao das habilidades da escrita e a significagao das aprendiza-
gens na disciplina de Lingua Portuguesa? Realizamos a Analise Textual Discursiva (ATD) dessas escritas
com base nos autores Morais & Galliazzi, 2011, estruturada em trés momentos:

« Desmontagem dos textos (unitarizagio) — fragmentagao em unidades de significado, aos quais
se precisa atribuir novos sentidos;

+ Estabelecimento das relagoes (categorizagdo) — organiza¢ao em unidades de significado agrupa-
das segundo suas semelhangas, formando conjuntos mais complexos, as categorias;

« Captando o novo emergente (comunicagdo) — elaboragao de textos descritivos e interpretativos
acerca das categorias tematicas. Nesse momento, emerge uma compreensao renovada do todo.

Nessa perspectiva, a constru¢do da escrita do estudante torna-se interessante quando ele pode ex-
por suas ideias, sem medo de errar. E com um propdsito comunicativo e funcional que vai além da en-
trega apenas para a corre¢ao da professora. O desafio em trabalhar com o Edmodo nas aulas de lingua
portuguesa, é uma maneira do professor acompanhar a escrita do seu aluno bem como seu nivel de lei-
tura, pois escrevemos bem no momento em que temos que escrever e buscamos leituras que aperfeicoam
nosso vocabulario.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na busca de alternativas de melhoria do ensino por meio da significagdo das aprendizagens, propu-
semos o desafio para 14 estudantes do 3° Ano de Agropecuaria do Instituto Federal Farroupilha Campus
Santo Augusto usar a ferramenta do software livre Edmodo como experiéncia nas aulas, para desenvolver
tarefas com fins educativos.

Primeiramente, apresentamos para os alunos o Edmodo, expusemos as possibilidades educativas
que poderiam auxilid-los nas aulas. Os alunos ficaram surpresos com as possibilidades do software, uma
vez que poderiam postar os trabalhos para o professor, conversar através de mensagens com os colegas
e professora, realizar tarefas, postar videos interessantes, enfim descrever suas aprendizagens e seus co-
nhecimentos. Propusemos, por meio da ferramenta, algumas possibilidades de interagdo. Entendemos
que as midias digitais mudam a vida das pessoas para melhor, facilitam o trabalho, as relagdes, o co-
nhecimento do mundo, quando se sabe buscar o conhecimento, quando se pesquisa com o objetivo de
aprender, navegar em busca de aprendizagem.

Apds analisarmos as escritas dos alunos, fomos encontrando significantes que se repetiam e que
podiam ser organizados em categorias, conforme demonstragdo na tabela abaixo.

QUADRO 1: O Edmodo nas aulas de Lingua Portuguesa.

Me ajudara muito a me relacionar mais ,abrindo novas portas para nosso futuro
profissional,ajudando em tarefas ,agilizando ainda mais meu servico.Certamente ajudara a
professora a ter mais eficiéncia na correcdo ,e na execucao de tarefas. (E.F)

A ferramenta Edmodo nos possibilita cada vez mais conhecer os conhecimentos, demostrados
na aula de hoje, fazer com que as tecnologias tornem cada vez mais a ajudar as pessoas a se
comunicar com outras pessoas nao sé para curtir mas sim para aprender muito. (L.W)

A ferramenta conhecida a pouco tempo, apresenta-se nesses primeiros dias como uma
novidade, um novo mundo. Essa ferramenta sera muito util em nosso dia a dia, facilitando
imensamente nossas comunica¢cdes com os demais colegas e professores. (E.B)

1. Facilitar/favore-
cer a interagao
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Gostei muito do edmodo, pois alem de ser de facil acesso, ele também ira nos proporcionar
uma melhor organizacdo para entrega de atividades exigidas pelo professor(a). (E.A)

2. Organizacio As minhas primeiras impressdes foram de ter esta ferramenta, que vai nos possibilitar ter uma

pessoal maior interacdo além de podermos utilizar a mesma como uma forma de saber as datas certas
de entregas de atividades e trabalhos, além de ser uma forma de utilizar a tecnologia a favor do
conhecimento. (J.O)

O Edmodo é um programa muito interessante que nos possibilitara uma maior aprendizagem
e interacdo durante as aulas de portugués entre alunos e professores, pois através de meios

3. Aprofundar eletrénicos as aulas se tornam algo mais divertidas.(A.F)

conhecimento As minhas primeiras impressdes foram de ter esta ferramenta, que vai nos possibilitar ter uma
maior interacdo além de podermos utilizar a mesma como uma forma de saber as datas certas
de entregas de atividades e trabalhos, além de ser uma forma de utilizar a tecnologia a favor do
conhecimento. (J.O)

Me ajudara muito a me relacionar mais ,abrindo novas portas para nosso futuro
profissional,ajudando em tarefas ,agilizando ainda mais meu servigo.Certamente ajudara a

4. Facilita o traba- professora a ter mais eficiéncia na correcédo ,e na execucéo de tarefas. (E.F)

lho do professor e A ferramenta do Edmodo é excelente para melhor interacdo entre professores e alunos, de facil

avida do aluno comunicacgao, informacdo, é uma ferramenta conhecida recentemente, mas assim que se tornar
mais conhecida sera muito explorada pelos alunos e professores facilitando a vida de todos e se
tornando mais viavel. (F.F)

O Edmodo é um programa muito interessante que nos possibilitara uma maior aprendizagem
e interacdo durante as aulas de portugués entre alunos e professores, pois através de meios
eletrénicos as aulas se tornam algo mais divertidas. (A.F)

Uma boa ferramenta para a comunicagao dos professores com os alunos,possibilitando os

5. A significacdo alunos a entrega de trabalhos e textos.Por ser um meio eletronico é de facil acesso em relacdo
o0 aos alunos e de bom intendimento,valorizando as aulas e nos trazendo maiores conhecimentos.
das Tic’s como
(D.P)
instrumento para - - . s .
. P E uma o6tima ferramenta para desenvolvermos nossas atividades da disciplina de Lingua
aprendizagem portuguesa, possibilitando uma maior interacdo entre aluno e professor! (J.L)

As minhas primeiras impressdes foram de ter esta ferramenta, que vai nos possibilitar ter uma
maior interacdo além de podermos utilizar a mesma como uma forma de saber as datas certas
de entregas de atividades e trabalhos, além de ser uma forma de utilizar a tecnologia a favor do
conhecimento. (J.0)

Observamos nas escritas dos alunos um monitoramento maior ao saber que suas escritas seriam
publicadas e lidas por todos. Sabemos que os erros ortograficos sdo superados a medida que o contato
com a leitura e escrita sdo intensificados e o aluno se vé obrigado a perguntar, consultar o dicionério ou
até mesmo ser corrigido pelo colega. O discurso recorrente vem ao encontro das nossas expectativas,
pois a possibilidade de uso da ferramenta Edmodo na significagao das aprendizagens, é muito signifi-
cante, através do envolvimento dos estudantes com as propostas muitas vezes é bastante precario pelo
distanciamento que ha entre o que ¢ apresentado nas aulas de lingua portuguesa e o universo dos estu-
dantes.

A significagdo das aprendizagens pode ser uma forma de motivar os alunos e também o professor.
Paulo Freire ja dizia que ndo hd ensino e aprendizagem fora da “procura, da boniteza e da alegria” O
aluno aprende quando o professor aprende. “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Pesqui-
so para conhecer o que ainda nao conheco e comunicar ou anunciar a novidade” (FREIRE, 1997, p. 32).

CONCLUSAO
No mundo globalizado em que vivemos, inserir-se na sociedade da informacéo nao quer dizer que
se deva apenas ter acesso as TICs, mas, principalmente, saber utilizar essas tecnologias para a busca de
informagdes que permitam a cada pessoa resolver os problemas do cotidiano, compreendendo o mundo
no qual esta inserida e atuar na transformacéo de seu préprio contexto. Assim, o desafio do uso das TIC’s
nas escolas é o de descobrir novas formas de usos que sejam criativas e significativas para aqueles que
fazem parte do processo educacional.
A experiéncia apresentada e discutida neste texto possibilita afirmar que a incorpora¢ao das TIC’s
contribui para expandir o acesso a informagao atualizada e, principalmente, para promover a criagio de
comunidades colaborativas de aprendizagem que privilegiam a construgdo do conhecimento, a comuni-
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cagdo, a significagao das aprendizagens e, até mesmo, o desenvolvimento do senso de responsabilidade
nos estudantes com as propostas escolares. Ao abrir a porta da sala da aula para as TIC’s a servico das
aprendizagens escolares, o professor aproxima-se também do aluno a quem as tecnologias sao tdo fami-
liares e desafiadoras.
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Politica de cotas raciais: a percepcao de docentes de
um curso técnico de agropecuaria

ALENDE, Carmen Terezinha Maciel;
SEGUNDO, Mario Augusto Correia San?

RESUMO: Este estudo teve como objetivo identificar as percepgoes dos docentes do Curso Técnico
de Agropecudria, do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Campus Alegrete
sobre as politica de cotas raciais. Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa do tipo explo-
ratoria, desenvolvida com sete professores atuantes no referido curso, nos meses de julho e agosto de
2014. Foram identificados posicionamentos favoraveis e contrarios em relagdo a politica de cotas raciais.
Entende-se que a percepc¢do em relagdo ao sistema de cotas raciais deve ser construida a partir de uma
reflexdo aprofundada sobre as agdes afirmativas, e ndo apenas considerando aspectos ideoldgicos, que
desconsideram a existéncia de uma pluralidade étnico racial.

Palavras-chave: Politica de Cotas Raciais. Ensino. Educacio.
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Politica de cotas raciais: a percepcao de docentes de
um curso técnico de agropecuaria

INTRODUGCAO

As cotas raciais no Brasil surgiram a partir da necessidade de aumentar o acesso
da populagdo negra em todos os niveis de escolaridade, sendo assim, no inicio do
século XXI, vérias institui¢des de ensino superior brasileiras passaram a adotar as
denominadas agdes afirmativas para negros e indigenas, com énfase no sistema de
cotas. As a¢des afirmativas compreendem os programas e medidas especiais adota-
dos pelo Estado e pela iniciativa privada para a corre¢do das desigualdades raciais e
para a promogao da igualdade de oportunidades (BRASIL, 2010).

Nesse contexto, sdo notorios os elevados indices de desigualdade racial e social historicamente pre-
sentes na relacdo entre brancos e negros. enquanto, entre as mulheres negras, esta taxa ¢ de apenas 9,9%
(IPEA, 2011, p. 21). Apesar disso, somente em 2012, foi criada a Lei Federal n° 12.711, que instituiu o
ingresso de autodeclarados pretos, pardos e indigenas em universidades federais e nas institui¢oes fe-
derais de ensino técnico de nivel médio (BRASIL, 2012). Com a cria¢do desta Lei, diversas instituicdes
passaram a adotar as politicas e agdes afirmativas, no intuito de viabilizar uma inclusdo mais ampla e
adequada para a popula¢ao negra (BRASIL, 2011).

Nesse sentido, o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha é uma dessas ins-
tituicdes que adotou as agdes afirmativas na reserva de vagas nos seus cursos, sendo que além de 50% do
minimo exigido mantém ainda mais 35% das vagas restantes destinadas para alunos egressos de Escola
Publica Rural (IFFarroupilha, 2014). Frente a estas consideragoes, este estudo teve como objetivo iden-
tificar as percepgoes dos docentes do Curso Técnico de Agropecudria, do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Campus Alegrete sobre as politica de cotas raciais.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa do tipo exploratoria, realizada no Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, Campus Alegrete, Rio Grande do Sul, nos meses
de julho e agosto de 2014. Os sujeitos do estudo foram docentes atuantes no Curso Técnico de Agrope-
cudaria da referida Institui¢do. Foi adotado como critério de inclusdo no estudo: docentes, de ambos os
$Sexo0s, em exercicio proﬁssional na instituicao.

Os dados foram coletados por meio de entrevista semiestruturada. Para analise, interpretacao e
apresentacdo dos dados, inicialmente foi realizada a selecdo, simplificacio, abstragdo e transformagio
dos dados. A seguir, foi realizada a organizagdo do material, identificando as ideias mais expressivas nos
depoimentos. Por fim, foi realizada a interpretacio das entrevistas realizadas, considerando os pressu-
postos tedricos acerca do tema. Nesse sentido, foram identificadas as convergéncias, as divergéncias e as
semelhangas existentes entre os depoimentos dos participantes, confrontando com diferentes referenciais
tedricos da educagao (GIL, 2007). Para atender a questdo do anonimato, foi viabilizada a identificagao
dos docentes por meio do sistema alfanumeérico, identificado pela letra “P” (de professor) e ordenagdo
numérica (1, 2, 3 e assim, sucessivamente).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao questionar a percepg¢ao dos entrevistados acerca da Politica de Cotas Raciais, verificou-se que
alguns docentes sao favoraveis a Politica e a relacionaram com uma forma de justiga e igualdade, assim
como um tipo de compensacao pela divida social com a populagdo negra. Assim, o sistema de cotas para
negros apresentou-se, nos depoimentos destes docentes, como uma forma de reparagao, pois, para estes
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docentes, a educagao ¢ um meio de transformagio social (UFBA, 2005). Segue, abaixo, a fala de um dos
entrevistados que ilustra tais ponderagdes.

Concepgao positiva referente a cotas raciais, pois oportuniza e resgata um pouco das injusticas e
preconceitos raciais que perduraram e perduram ainda nos dias atuais, por séculos no nosso pais opor-
tunamente a todos (P1).

Corroborando com os depoimentos dos entrevistados, um estudo (EMERICH, 2011) também iden-
tificou posicionamentos favoraveis entre docentes de um curso de Pedagogia, os quais destacaram como
uma das justificativas para a existéncia de um sistema de cotas, o fato de a popula¢ao negra possuir as
menores oportunidades ndo s6 na educagdo, como em todos os segmentos da sociedade. Dentre as quais,
evidenciam-se as dificuldades de acesso a educagio, lazer e satide, assim como as precarias condigdes de
saneamento bdsico, a menor expectativa de vida, os altos indices de mortalidade infantil, a distribuicao
desigual de renda e de bens culturais, entre outras iniquidades (SANTOS; SIMAN, 2008).

E importante ressaltar também, nas falas, os argumentos levantados pelos docentes, dos quais me-
rece destaque aqueles que se referiram a reparagao pelas injusticas causadas a populagao negra, ao longo
da histdria brasileira. Visto que a partir dessa concepgao, os docentes vislumbraram a Politica de Cotas
Raciais como um direito social destinado a individuos que, ao longo da histéria, foram excluidos do aces-
so a educagao. Sob essa perspectiva, o sistema de cotas raciais representaria a democratizagao do acesso
a educagdo (EMERICH, 2011; EMERICH, 2012). Ademais, enfatiza-se que este argumento também foi
identificado em um estudo (SANTOS; SIMAN, 2008) realizado com um grupo de professores de uma
rede publica de ensino.

Contrariamente ao posicionamento destes, outros docentes mostraram-se desfavoraveis ao sistema
de cotas, por considerarem, entre outros aspectos, que este promove a desigualdade numa sociedade
igualitaria, conforme percebe-se no relato, a seguir, de um dos entrevistados.

Cotas raciais, na minha opinido, é uma desigualdade na sociedade, partindo do principio que so-
mos todos iguais. Todos nds somos capazes de qualquer coisa, inclusive o acesso gratuito dos estudos.
Se fosse comprovado cientificamente que negros e pardos tivessem alguma dificuldade ou deficiéncia
no aprendizado, poderia ser justo a cota racial. Caso contrério, é uma desigualdade com aqueles que se
dedicaram integralmente para conseguir uma vaga (P2).

Além deste, outro docente também afirmou que considerava a Politica de Cotas Raciais como uma
estratégia desnecessaria. Nessa linha, autores (QUEIROZ; SANTOS, 2006) também identificaram posi-
¢des contrarias de professores ao sistema de cotas para negros em uma universidade federal. Segundo
estes autores, seus entrevistados consideravam que o sistema representa uma forma de oficializar o racis-
mo, e que os cotistas vivenciam dificuldades na realizacdo do curso. Nesse sentido, percebe-se que, em-
bora também contrarios a Politica, os argumentos levantados pelos entrevistados do estudo de Queiroz
e Santos (2006) diferem daqueles apresentados pelos docentes do presente estudo.

Em relacdo aos docentes que se posicionaram de maneira contraria, a literatura (BAYMA, 2012)
esclarece que essa percepgio é levantada por aqueles que consideram que o sistema de cotas raciais pode
levar a discriminacio e aumentar o racismo, pois incitaria o édio entre as ragas. Além disso, estes consi-
deram que as cotas poderiam contribuir para a inferiorizagdo do negro na sociedade, favorecendo ainda
mais o preconceito, ao invés de combaté-lo (SANTOS; SIMAN, 2008). Contudo, aqueles que apoiam a
implementac¢ao das agdes afirmativas afirmam que ndo veem problemas, caso esta estratégia contribua
para criagao de conflitos nas relagdes raciais, visto que esse pode ser o primeiro passo para superar defi-
nitivamente o racismo (DOMINGUES, 2005).

Frente as consideragdes desfavoraveis identificadas nas falas, Domingues (2005) ainda destaca que
a oposicdo as cotas raciais, sem apresentar nenhuma outra alternativa para eliminar as desigualdades de
oportunidades vivenciadas pela popula¢do negra no 4mbito educacional, é assumir a posi¢ao de opressao
e posicionar-se a favor da exclusdo e do racismo.

CONSIDERAGOES FINAIS
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Mediante a analise das falas dos entrevistados, pode-se verificar que a maior parte destes é favora-
vel a politica de cotas raciais, enquanto que aqueles que se mostram contrarios apresentam argumentos
com pouca sustentacao. Nesse interim, depreende-se que um posicionamento favoravel ou desfavoravel
acerca da temdtica ndo é uma questio relativamente simples, visto que neste estdo imbricadas questdes
sociais, culturais, historicas e politicas.

Desse modo, enfatiza-se que a percepgao em relagao ao sistema de cotas raciais deve ser construida
a partir de uma reflexdo aprofundada sobre as acdes afirmativas, e ndo apenas considerando aspectos
ideoldgicos, que desconsideram a existéncia de uma pluralidade étnico racial.
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Habitus e empreendedorismo local: o caso de
Panambi-RS
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RESUMO: O estudo do empreendedorismo, habitus e desenvolvimento local de Panambi-RS busca
Identificar os fatores sociais e culturais que promoveram o desenvolvimento enddgeno de Panambi-
-RS. Apresenta como base tedrica a discussdo proposta por Schumpeter (1997), Barquero (2001) Becker
(1994, 2000, 2001, 2010) e Bourdieu (1990,1996,1983 a e b). Como técnica de coleta de dados utilizou-
-se entrevistas semiestruturadas. Para tratamento dos dados foi usada a andlise de contetido tematica de
Bardin (2011), a partir da utilizagdo do software ATLAS-TI. A existéncia de um habitus empreendedor
se reflete no expressivo nimero de industrias longevas em Panambi-RS salientam alguns aspectos da so-
ciedade originaria da colonizagdo, a qual se caracteriza pela reproducdo de referenciais culturais sobre a
mae patria (Alemanha). A germanidade e o empreendedorismo geram o desenvolvimento local singular,
pois permitem o surgimento de empresas que reafirmam os lagos comunitarios e geram progresso retro-
alimentando a base deste sucesso — o tripé religido, escola e trabalho, ou seja, a germanidade (habitus).
Assim conclui-se que a particularidade vivida e experimentada pelos agentes sociais que colonizaram
Panambi-RS criaram um sistema de esquemas e construgdes sociais que, embora em constante adapta-
¢do as informagdes do mundo globalizado, mantém presente a relacdo entre germanidade, empreende-
dorismo e desenvolvimento.

PALAVRAS CHAVE: Desenvolvimento Local. Empreendedorismo. Habitus.
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Habitus e empreendedorismo local:
o caso de Panambi-RS

INTRODUCAO

A dimensao do social esta impregnada em nos, pois nossas estruturas mentais sofrem o condiciona-
mento social. No campo social compartilham-se categorias e percepgdes que orientam nossas condutas
e que dao significado as mesmas. Criamos as circunstancias em que vivemos e somos, a0 mesmo tempo,
influenciados por elas, de forma que nossas escolhas subordinam-se ao meio cultural em que estamos
inseridos.

O habitus é o principio fundante de nossas agdes no mundo, constituindo nossa maneira de perce-
ber, de julgar e de valorar o mundo (BOURDIEU, 1983b). Com o conceito de habitus - memoria coletiva
e capacidade criadora do individuo -, Bourdieu recupera a dimenséo individual e simbdlica dos fenéme-
nos sociais. A relagdo integrada e integradora entre o agente e a realidade social que sempre apresenta
novas situagoes, através do processo de aprendizagem dos agentes que diante de situagdes novas, que
podem gerar estratégias, praticas e formas diferentes verem e compreender o mundo.

Habitus, Empreendedorismo e Desenvolvimento Local e Regional, sdo analisados a partir da di-
namica relacional estabelecida entre sociedade civil, institui¢des, sociedade politica e empresas que se

entrelagam em um determinado espago territorial, pois conforme nos lembra Becker, sdo as
relagdes dos homens entre si e as relagdes dos homens com a natureza [que] num
determinado espago dao forma e contetido ao processo de desenvolvimento. As-
sim, estruturam, a cada tempo historico, uma determinada organizagio (social,
econdmica, politica) possivel e necesséria para produzir as necessidades materiais
e culturais. (1994, p. 10-11)

Diferentes trabalhos de cientistas sociais como Barquero (2001), Becker (1994, 2000, 2001 e 2010),
Bourdieu (1990, 1996, 1983 a,b), Putnam (2002), Schumpeter (1997) e Weber (2003), tém tratado do
tema do empreendedorismo, do desenvolvimento local e dos diversos capitais que conformam e defi-
nem certos territorios e regides decorrentes do padrao de interven¢do humana sobre as bases materiais
da vida. Porém s6 recentemente a ligagdo entre habitus e empreendedorismo foi trazida a discussiao em
nosso meio.

Como nos lembra Bresser-Pereira:
o desenvolvimento econémico é um fendmeno histdrico que passa a ocorrer nos
paises ou estados-nagio que realizam sua revolugéo capitalista, e se caracteriza pelo
aumento sustentado da produtividade ou da renda por habitante, acompanhado
por sistematico processo de acumulagido de capital e incorporacdo de progresso
técnico. (2006, p. 1).

O conceito de “empreendedorismo” foi popularizado pelo economista Joseph Schumpeter a partir
de 1945, mas ja consta sua formula¢ido na sua obra de 1911 (Teoria do Desenvolvimento Econémico),
referéncia deste estudo. Segundo Schumpeter o empreendedor é alguém versatil, que possui as habilida-
des para saber produzir.

Para Schumpeter, empreendedorismo é “ato empreendedor” que se da a partir de uma pessoa cria-
tiva e capaz de obter sucesso através de inovagoes, reformando ou revolucionando os processos ou pro-
dutos empresariais. E fator de geracdo do desenvolvimento econémico, politico e social de uma regido ou
pais. Estaldgica coloca o empreendedorismo em relagao direta com o habitus como o principio gerador
de praticas sociais, politicas e econdmicas incorporadas e produzidas ao longo da trajetdria de vida do
agente empreendedor/inovador.
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O objeto deste trabalho se justifica tanto no campo tedrico metodoldgico quanto no social, pois
além de contribuir para a utilizagdo tedrica e metodoldgica do pensamento de Pierre Bourdieu no campo
da administra¢ao, as informagoes advindas da pesquisa poderao servir para propor alguma interven¢ao
publica para o desenvolvimento local e no estimulo ao empreendedorismo.

O estudo pretende caracterizar a existéncia de um habitus empreendedor na cidade de Panambi-RS
verificando a influéncia de um habitus empreendedor na constitui¢do do desenvolvimento de Panambi-
-RS a partir dos seus agentes sociais, politicos e empresariais, estabelecendo a relagdo entre empreendo-
rismo, desenvolvimento e habitus para diretrizes para o planejamento de agdes do poder publico para
o desenvolvimento local. Tais propostas de investigagdo se terdo como base a discussdo proposta por
Schumpeter (1997), Barquero (2001) Becker (1994, 2000, 2001, 2010) tendo como base o conceito de
habitus (1983b) de Bourdieu e suas implicagdes.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foi desenvolvida por meio de uma abordagem qualitativa e, como método,
utilizou-se o estudo de caso no qual o fendmeno sera analisado dentro de seu contexto e “[...] quando
o pesquisador tem pouco controle sobre os acontecimentos e quando foco se encontra em fendmenos
contemporaneas inseridos em algum contexto da vida real”. (YIN, 2005, p.32)

A pesquisa desenvolveu-se no municipio de Panambi situado no noroeste do Estado do Rio Grande
do Sul, mediante a realizagdo de andlise documental, coleta de depoimentos de agentes privilegiados e
entrevistas com dirigentes do setor industrial cujas empresas possuem mais de 65 anos de atividade e
que apresentam, até o presente momento, inser¢do regional e nacional e internacional com atuagao em
variados segmentos, como: energia; metalmecanico; 6leos; plasticos; componentes elétricos; irrigacao;
moveleiro; madeireira; sementes.

Como técnica de coleta de dados utilizou-se a realizacido de entrevistas semiestruturadas. Para tra-
tamento dos dados foi usada a andlise de conteudo tematica, conforme proposta de Bardin (2011), a
partir da utilizagao do software ATLAS-TI.

ANALISE E DISCUSSAO

Antes de apresentarmos os temas de analise destacamos que diferentemente de outras regides de
colonizagao alema no Rio Grande do Sul a colonizagdo de Panambi-RS foi privada, havia uma empresa
de coloniza¢do que comprou a terra dividiu os lotes e fez a infraestrutura de estradas e estabeleceu os
contornos da cidade. O imigrante tinha meios para pagar e se estabelecer, mas para obter o retorno de
seu investimento e honrar seus compromissos necessitava empreender.

Como temas de analise destaca-se como centrais nas entrevistas: germanidade; empreendedorismo;
desenvolvimento local.

A germanidade como o social incorporado (habitus) é quem da a liga ao cimento que define e co-
loca o diferencial que proporciona o empreenderismo e o desenvolvimento local. Ela define e delimita
os contornos de pertencimento a comunidade, define vinculos e aprocima os agentes sociais nos usos
costumes e dialeto comum, pois eram de Wiirttemberg — suabios. A germanidade estava posta no projeto
do colonizador Hermann Mayer e exigida pela alemanha para a saida de seus cidadaos.

O empreendedorismo se da pelo conhecimento trazido dos oficios aprendidos na Alemanha, pelo
trabalho arduo e pelo espirito comunitdrio alicer¢ado na religido. Como ja destacamos anteriormente
muitos imigrantes possuiam mais de um. Sao oferecidas pela empresa colonizadora ferramentas, ca-
lendério de plantio, instru¢des de como proceder nos primeiros meses, precos dos servicos e provisoes.
Quem veio sabia para que vinha e o que o esperava. Mesmo que a propaganda fosse de venda dos lotes
fosse pintada com cores mais doces apresentava um territério de oportunidades a quem quisesse empre-
ender.

Os diversos empreendedores produzem e geram o progresso. O Desenvolvimento Local logo apa-
rece no pioneirismo da energia elétrica, do acesso ao trem, do telefone e nas diversas industrias que sur-
gem (moveis, madeiras, metalurgicas). Em menos de trés décadas um distrito de Cruz alta, perdido no
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planalto rio-grandense, possui energia para mover suas maquinas, um luxo que muitas cidades antigas
nao possuiam.

A germanidade e o empreendedorismo geram o desenvolvimento local singular, pois permitem
o surgimento de empresas que reafirmam os lagos comunitarios e geram progresso reafirmando a base
deste sucesso — o tripé religido, escola e trabalho, ou seja, a germanidade. Esta relagao esta apresentada
na figura abaixo, que demonstra o imbricamento destes temas geradores que resultou na singularidade
do processo de desenvolvimento de Panambi-RS.

Figura 01- IMBRICAMENTO DOS TEMAS - Elaborado pela autora.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nossas reflexdes sobre a existéncia de um habitus empreendedor que se reflete no expressivo niime-
ro de industrias com mais de cinquenta anos de fundagdo na cidade de Panambi - RS salientam alguns
aspectos da sociedade origindria da colonizagao, a qual se caracteriza pela reproducao de referenciais
culturais, pela profuséo e circularidade da informacéo sobre a mae patria (Alemanha), as quais ocupam
um papel central na formagao ética, estética e identitaria da comunidade de Neu- Wiirttemberg. Entende-
mos que o processo de formagao social e, em decorréncia disso, o processo de estabelecimento do habitus
empreendedor no seio da sociedade de imigrantes como um processo que apresenta uma configuragao
singular que aproxima o pensamento de Schumpeter, Barquero, Becker e Bourdieu.

A particularidade vivida e experimentada pelos agentes sociais que colonizaram Panambi-RS cria-
ram um sistema de esquemas e construgdes sociais que, embora em constante adaptagdo as informagoes
do mundo globalizado, mantém presente a relagdo entre germanidade, empreendedorismo e desenvol-
vimento. Nesse sentido, o habitus da sociedade de Panambi-RS é um produto de relagdes que constroem
e constrangem a matriz relacional e processual que constitui a dimensao do desenvolvimento local e do
empreendedorismo.

O estabelecimento desta correlacdo entre germanidade, empreendedorismo e desenvolvimento lo-
cal nos leva concluir que dos trés elementos fundantes da germanidade a educagao é o que esta deficita-
rio. A educag¢ao com o processo de estabelecimento do acesso publico a mesma perdeu sua qualidade e
seu papel na formagao de empreendedores — hoje se formam apenas operarios para trabalhar nas indus-
trias fornecendo o minimo de conhecimento.
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Para encerramos nossas reflexdes, entendemos ser necessario uma revisio do processo educativo
municipal com a inclusio de atividades que contemplem:

Oferecer acesso ao ensino da lingua Alemao na educagao fundamental aproveitando a cultura local;

Possibilitar o intercimbio de estudantes com a Alemanha, através da promogao de a¢des de fortale-
cimento das relagdes institucionais com o Estado de Baden-Wiirttemberg;

Realizar estudos e agilizar a implementagao de instrumentos que permitam a garantia de um fluxo
continuo professores da rede municipal para a Alemanha;

Aprofundar as discussdes sobre a historia do municipio o papel da escola na forma¢ao de empre-
endedores no municipio.
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RESUMO: Esta texto tem a finalidade de abordar sobre o contexto social e politico em que nasce
e se desenvolve o Programa Nacional de Integra¢ao da Educagdo Profissional com a Educagao Basica
na Modalidade Educagio de Jovens e Adultos- PROEJA. Nesse sentido, é de suma importancia destacar
a relacdo entre as categorias Educagdo e Trabalho para a constitui¢ao deste programa. Para tanto, este
trabalho estd estruturado inicialmente com uma contextualizacdo do PROEJA desde a sua cria¢do, na
segunda parte apresenta uma analise sobre a categoria Trabalho a partir de alguns referenciais tedricos,
finalizando com uma reflexio sobre a atualidade do PROEJA neste momento de mudancas no contexto
educacional, especificamente no 4mbito das politicas de Educag¢ao Profissional e Tecnoldgica, a partir do
Ministério da Educagédo, SETEC - MEC.
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Educacao profissional — desafios da implantacao
e contextualizacao historica do programa de
educacao de jovens e adultos -
PROEJA: uma perspectiva critica

INTRODUCAO

O presente texto foi construido a partir de alguns anseios e indagagdes sobre o programa PROEJA
do Ministério da Educagao; assim o trabalho objetiva abordar sobre o contexto social e politico em que
nasce e se desenvolve o Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educagao
Basica na Modalidade Educagdo de Jovens e Adultos- PROEJA, o qual integra cursos técnicos ou de for-
magdo continuada - FIC (qualificagao profissional) ao ensino médio ou ensino fundamental (neste caso
podendo apenas ser integrado ao FIC). Nesse sentido, é de suma importancia destacar a relagdo entre as
categorias Educacdo e Trabalho para a constituicao deste programa, uma vez que ¢ destinado a Jovens
e Adultos, trabalhadores que nao concluiram a sua escolarizagdo no tempo apropriado. Para tanto, este
trabalho esta estruturado inicialmente com uma contextualizagdo do PROEJA desde a sua criagao, sob
a perspectiva teoria que analisa a categoria Trabalho a partir de referenciais tedricos, finalizando com
uma reflexdo sobre a atualidade do PROEJA neste contexto de mudancas no contexto educacional, es-
pecificamente no 4mbito das politicas de Educagdo Profissional e Tecnoldgica, a partir do Ministério da
Educacdo, MEC.

CONTEXTUALIZACAO DO PROEJA

O Governo Federal em 2005, instituiu no &mbito federal o primeiro Decreto do PROEJA n° 5.478,
de 24 de junho de 2005, o qual foi substituido pelo Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, pela ne-
cessidade e urgéncia de agdes para amplia¢ao das vagas destinadas para os jovens e adultos no sistema
publico de ensino. Este ultimo decreto introduz novas diretrizes que ampliam a abrangéncia do primeiro
com a inclusdo da oferta de cursos PROEJA para o publico do ensino fundamental da EJA. Assim, este
programa tem a finalidade de oportunizar a jovens e adultos, muitos trabalhadores, que ndo concluiram
a Educacio basica em idade propria, a aceleracdo na escolaridade e proporcionar “formagdo” profissio-
nal, de maneira integrada.

O Programa buscou, desde entdo, unificar duas modalidades de educagdo voltadas para o aten-
dimento das demandas de alunos oriundos de processos de exclusio: Educacao de Jovens e Adultos
e Educagdo Profissional. A principal diferenca entre o PROEJA e os programas de EJA e de Educagéo
Profissionalizantes criados anteriormente, estd na vinculacio entre a escola e 0 mundo do trabalho. Até
entdo, essas duas modalidades de ensino haviam sido pensadas separadamente. Porém, o contexto his-
torico gestado pelo capital, acelerou a revolugdo tecnoldgica e aumentou a exclusdo no mundo do tra-
balho; exigente e em constantes inovagdes técnicas, o mundo do trabalho forga a elabora¢ao de politicas
publicas que contemplem a promocédo de oportunidades sociais mais democraticas e que oportunize a
inclusao dos expropriados.

A partir desse contexto, o PROEJA tem como perspectiva a proposta de integracdo da educagao
profissional & educacdo basica buscando a superagio do paralelismo e distanciamento historico entre
trabalho manual e intelectual, assumindo o trabalho na sua perspectiva criadora e nao alienante. Isto im-
poe a construgdo de propostas para enfrentar diversos desafios, tais como, o da formacio do profissional,
da organizagao curricular integrada, da melhoria de infra-estrutura e da utilizacdo de metodologias e
mecanismos de assisténcia que favorecam a permanéncia e a aprendizagem do estudante.

E primordial salientar que ao longo da implantagio do PROEJA, foi implementada pelo Governo
Federal?, uma rede de agdes, caracterizando um processo de continuidades e de complementaridades

2 Periodo do governo Lula a partir de 1° de janeiro de 2003 (até 01.01.2011).
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para uma educagio (ainda que reparatdria) a qual nasce de uma histdria de descontinuidades na socie-
dade. Por meio de uma analise nos relatdrios entre os anos de 2006 a 2009, disponibilizados na pagina do
MEC/SETEC - Ministério da Educagio/ Secretaria de Educag¢ao Profissional e Tecnoldgica®, colhem-se
informagdes que contribuem no debate e discussdo do tema, sob a dtica da implantagdo e orientagao
normativa desta politica governamental.

Inicialmente o Governo Federal realizou convénio com os estados para incentivar a implantagdo de
cursos PROEJA. Foi feita descentralizacido orcamentaria para a Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica. Para tanto, considerando uma proposta nova de ensino, foi dada relevéancia sig-
nificativa para a formacio dos professores e demais profissionais que atuariam no PROEJA, bem como a
criagdo de referenciais para o planejamento dos cursos. Assim houve a primeira edi¢ao do Curso de pos-
-graduagdo lato sensu PROEJA e a elaboragdo de documentos referenciais para o PROEJA (Documen-
tos-Base publicados: PROEJA Técnico/Ensino Médio, PROEJA Formagao Inicial e Continuada/Ensino
Fundamental e PROEJA Indigena/ Educagao Profissional Integrada a Educagao Escolar Indigena).

Em dois mil e sete, foi feita a primeira Chamada Publica de Formagdo PROEJA - 02/2007 (cursos
de formagdo com carga hordria de 120h a 240h), e a segunda edi¢do do Curso de pds-graduagio lato
sensu PROEJA, num momento especial houve preocupagdo com a producao cientifica em relagdo a pro-
posta, para o que foi entdo langado o Edital PROEJA/CAPES/SETEC n° 003/2006 (no entendimento de
que investimento em pesquisa ¢ fundamental para a produ¢ao de conhecimento para esse novo campo
epistemoldgico que integra a educagédo profissional com a educagdo de jovens e adultos). Aconteceu neste
ano também, a elaboragdo do Projeto de Inser¢do Contributiva da SETEC, criado e desenvolvido pela
equipe da SETEC com o intuito de abordar as escolas da Rede Federal identificadas com alto indice de
€vasao.

No ano de dois mil e oito, foram reafirmadas a continuidade de algumas a¢des, como a Chamada
Publica de Formagao PROEJA - 01/2008 e a Terceira edi¢ao do Curso de pds-graduagao lato sensu PRO-
EJA, foram também implementadas outras agdes como: Assisténcia ao Estudante Proeja da Rede Federal,
Avaliagao da Assisténcia PROEJA; Didlogos PROEJA (Com a descentraliza¢ao de recursos, foram rea-
lizados encontros micro-regionais em todo Brasil para troca de experiéncias entre os diferentes grupos
envolvidos no desenvolvimento dos cursos: estudantes, educadores, gestores).

No ultimo ano em que foram registradas a¢des, em dois mil e nove, aconteceu a quarta edi¢do do
Curso de pos-graduagao lato sensu PROEJA e a criagdo do Edital PROEJA FIC ( Em 08 de abril de 2009,
a SETEC publicou um Oficio Circular GAB/SETEC/MEC, que tinha como objetivo central apoiar, por
intermédio das institui¢oes da rede federal de educagéo profissional, cientifica e tecnoldgica, a implanta-
¢ao de cursos de formagao inicial e continuada integrados com o ensino fundamental na modalidade da
educacgio de jovens e adultos nos municipios brasileiros e nos estabelecimentos penais). A partir dai nao
se tem mais registros sistematizados da criagao de outras agdes. No entanto sabe-se da continuidade de
algumas destas a¢oes relacionadas anteriormente, nas quais ndo aconteceram mais chamadas para for-
magao continuada de professores, editais para especializagdes e nem editais para pesquisa com a CAPES.

Mediante este histdrico, faz necessario refletir sobre algumas questdes que circundam a legitimagao
do PROEJA. E importante considerar que o PROEJA FIC, é desencadeado num contexto de intensas mu-
dangas econdmicas, politicas e sociais, e deste modo a educagdo vem sendo repensada significativamen-
te, perante a necessidade de responder aos desafios de consolidar uma politica de inclusao emancipatéria,
como ¢é referenciado no seu Documento Base (2007).

Entretanto, cabe questionar e refletir sobre esse discurso politico que se apresenta na base dos tex-
tos que constituem o PROEJA, pois existe tempos e espagos diversos em que se da o desenvolvimento
das acoes, a execucdo dessa proposta educacional que permeiam concepg¢des e compreensdes diversas
sobre as palavras chave que contornam a pratica. H4 entdo a necessidade de pensar sobre as finalidades

3 http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12288:programa-nacional-de-
-integracao-da-educacao-profissional-com-a-educacao-basica-na-modalidade-de-educacao-de-jovens-e-adultos-
-proeja&catid=259:proeja-&Itemid=562
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desta modalidade de ensino, que interesses e objetivos se pretendem consolidar. O PROEJA na sua cons-
tituicdo representa os interesses de que modelo de sociedade? E nesse sentido, pode-se dizer que é uma
politica que se reconhece e que pode legitimar uma emancipagdo do trabalhador?

E mister na base da proposta do PROEJA em seu Documento Base (2009), a aspiragdo em criar
condigdes para processos de inclusdo social de jovens e adultos com trajetorias de descontinuidades
escolares e de exclusao politica, econdmica e social, via educagio profissional, promovendo formagao no
trabalho, com a aceleragao da escolarizagao dos sujeitos jovens e adultos. Considerando esta perspectiva,
¢ fundamental atentar para o que significa cada elemento ai presente: Educa¢ao Profissional — Trabalho
— Escolarizacio.

E valido ressaltar que, a proposicio especifica desta modalidade de ensino, freqiientemente é im-
pulsionada por inten¢des de entidades diversas e com diferentes naturezas, podendo ser de iniciativa
privada, como pequenas e grandes- empresas, cooperativas, grupos de economia solidaria, os quais sao
caracterizados por anseios e finalidades que nao sio legitimas dos proprios sujeitos centrais de tais pro-
postas, os jovens e adultos trabalhadores, pois nao existe uma escuta das reais necessidades de uma dada
comunidade. Sdo objetivos que, possivelmente, atendem uma demanda capitalista, mercadoldgica nao
humanizadora e que nada revela as questdes do trabalho.

Assim, é importante considerar que estas problematicas vao além da leitura imediata sobre o tra-
balho na vida das pessoas de um dado grupo social, o que representa uma situa¢ao de vulnerabilidade e
precariedade social para que é de suma importancia alavancar estudos e discussdes que tangenciem as
relagdes que a partir do Trabalho se estabelecem com um projeto de educagdo, como no caso do PROE-
JA, permitindo ainda provocar ensaios sobre a defini¢do desta, de modo a responder se é uma politica de
governo ou tem condigdes de se afirmar como politica publica?

Esta compreensio tem sentido filoséfico e politico, porque demonstra um problema de fundo da
educacido, em que os espagos educativos (onde se encontra a Escola) ndo podem se imaginar proprie-
tarios de um saber pronto e acabado, que vai ser oferecido a sociedade, mas ao contrario, exatamente
porque participa dessa sociedade a institui¢ao precisa ter presente que na agdo pedagdgica deliberada se
expressam valores que podem ou nao ser transformadores da realidade social e de um projeto politico
pedagégico de formagao de jovens adultos para o trabalho, para a cidadania: (emancipagdo, autonomia
e cidadania).

CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletirmos sobre todo esse histéricos de dualismos e debate ideoldgico entre o capital e o tra-
balho, observando ainda a situagao critica no ambito Regional (desde 2011 na tentando convencer os
professores a aderirem ao ensino “Politécnico”) e tendo como pano de fundo a permuta no &mbito do
Ministério da Educagdo e da SETEC, face ao atual momento politico é de se antever que o futuro do
Proeja ¢ incerto.

Observe-se acima aquilo que foi deliberado pela carta de Santa Maria e contextualizando com o
embate regional (RS), somando-se a mudanca de metas e diretrizes observadas junto ao Governo Fe-
deral, com um forte direcionamento a implantagdo do PRONATEC, podemos deduzir que as agdes e
programas no ambito do Proeja estdo cada vez mais ténues.

Alie-se a esse somatorio de fatos a observagdo do investimento junto aos Institutos Federais na ex-
panséo do ensino a distancia (e-Tec Brasil) também na area técnica profissionalizante e teremos um caldo
efervescente que nos remete a duvidar de que possamos realmente transformar efetivamente esse quadro
da situagdo educacional Brasileira, construindo uma sélida formagédo de sujeitos conscientes e criticos,
ativos e participativos. E bem verdade, que embora exista uma tentativa de mudanca nos tltimos anos,
o modelo perverso tragado ao longo de toda histéria da nossa educagido, somado ao fato de que durante
o periodo da ditadura militar houve acordos e reformas de ensino que trouxeram prejuizos incalculaveis
para que possamos atingir plenamente a condi¢ao de cidadania e a transformacao de estudantes ativos
culturalmente, conscientes dos seus direitos e deveres enquanto cidaddos do Estado Brasileiro e sujeitos
historicamente emancipados, participativos e imbricados em projeto social de construgdo coletiva onde
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os interesses da Comunidade estejam acima de qualquer individuo e a aproximagdo da relagdo entre o
conhecimento e o trabalho supere o interesse especulativo e manipulador do capital e do lucro.
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RESUMO: O objetivo deste trabalho ¢ investigar a avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem
dos alunos do PROEJA. Esse estudo desenvolveu-se pela pesquisa de campo, no periodo de janeiro a
julho de 2014. A coleta de dados foi por amostragem, com a aplicagdo de questiondrios para professores
e alunos do 3° ano do Curso Técnico em Comércio - PROEJA, do IF Farroupilha - Campus Julio de
Castilhos. Apos sistematizagao verificou-se que os alunos pesquisados reconhecem os instrumentos de
avaliacdo utilizados pelos professores como mais uma ferramenta do professor para promover a reflexao
e a participagdo, a intera¢do com os colegas e professores, trocas de conhecimentos; para os professores a
avaliacdo é um processo continuo, que ao ser realizado contempla a observagéo, provas e trabalhos indi-
viduais ou em grupos, mas se considera o conhecimento, os saberes e experiéncias de vida dos educandos
e suas atitudes em relagao ao contetido durante o processo de ensino e aprendizagem. Os professores e 0s
alunos estdo cientes de que o Conselho de Classe serve para analisar tanto o trabalho do professor quanto
do aluno, e que se busca melhores resultados na aprendizagem e que os instrumentos de avaliagdo dao
visibilidade as dificuldades que precisam ser superadas, além dos avancos conquistados.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo. Professores. Alunos. PROEJA.
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Avaliacao do processo de ensino e aprendizagem

Dos alunos do proeja (programa de integracao de
educacao basica na modalidade da educacao de jovens
e adultos) do IF Farroupilha - Campus Julio de Castilhos

INTRODUCAO

A realidade educacional brasileira tem avangado quanto as oportunidades de implementar o direito
a educagao. A Constituigdo Federal de 1988 teve um marco significativo para que milhdes de jovens e
adultos possam ter acesso, permanéncia e a aprendizagem nas escolas, em que a Educagdo Bésica tornou-
-se um direito de todos, inclusive para aqueles que a ela ndo tiveram oportunidade, no seu artigo 205
diz que a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracido da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.

O ensino de jovens e adultos é um processo amplo, em que os sujeitos sao homens e mulheres com
experiéncias sociais, culturais, afetivas, profissionais que lhes permitiram diferentes saberes, muitas vezes
fazendo parte da histéria humana, passando por revolugdes histdricas e tecnoldgicas.

Segundo a LDB (Lei das Diretrizes e Bases da educa¢ao Nacional) n° 9394/96, no seu Art. 37 em seu
primeiro paragrafo diz que:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropria-

das, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e
de trabalho, mediante cursos e exames.

Na educagio de jovens e adultos deve-se levar em consideragdo as relagdes de trabalho e de produ-
a0, pois os saberes que os alunos vém acumulando ao longo de suas vidas formam uma visao do mundo
e a partir dela o professor e o aluno devem construir juntos um caminho em que o aluno desenvolva o
pensamento critico para viver na sociedade onde esta inserido.

Para tal, Vasconcellos afirma que o trabalho pedagdgico:

Implica tanto a atividade docente quanto a discente, ja que a aprendizagem, embora
se dando em um contexto social, depende, antes de tudo, da agdo do aluno; além
disto, o reconhecimento da atividade discente é decorrente de assumirmos uma
linha de desenvolvimento de autonomia, de construcdo de projeto de vida. Nosso
pressuposto ¢ que este trabalho deve ser coordenado, qual seja, ndo pode ser rea-
lizado de maneira individualista, alienada e desarticulada. Coordenacéo tem para
nods essa acepcao ampla de aglutinagdo de pessoas em torno da busca de sentido
para as praticas educativas que, embora ocorrendo em varios espagos e tempos da
escola, tem (devem ter) uma profunda articulagio. A atividade educativa ¢ essen-
cialmente relacional. Coordenagéo corresponde ao esforco de caminhar junto, de
superar as justas posi¢des, as fragmentacdes ou agdo desprovida de intencionalida-
de. (VASCONCELLOS, 2002, p. 11)

Nesse sentido, evidencia-se a importancia do papel do professor quanto o do aluno nesse processo
de ensino e aprendizagem, o qual se desenvolve em uma construgdo participativa em que ambos atores
sdo sujeitos e com todas as instancias formativas da escola. Logo, contrapde-se a idéia de subordinacéo,
enquanto submissdo, dependéncia ou obediéncia passiva. Assim como, instrumentos isolados para a
avaliacdo.

Esse trabalho foi uma investigagdo da avaliagdo do ensino aprendizagem dos alunos do PROEJA
(Programa de Integragio da Educagdo Basica na modalidade da Educagao de Jovens e Adultos), nas
turmas do 3° ano, do Curso Técnico em Comércio, do Instituto Federal Farroupilha — Campus Julio de
Castilhos. Tendo como objetivo compreender como a avaliagdo esta sendo desenvolvida no PROEJA, se
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¢ considerada a bagagem de informagdes e saberes desses alunos, e de que maneira os alunos recebem os
instrumentos de avaliacdo aplicados pelos professores.

A pesquisa baseia-se em um estudo de campo, na perspectiva qualitativa, desenvolveu-se por amos-
tragem envolvendo professores e alunos, em uma investigacao sobre como ocorre a avaliagdo, dando
visibilidade as diferentes concepgdes, com énfase as estratégias e instrumentos utilizados nesse processo
e os resultados alcancados.

No entanto, o foco desta pesquisa que se deseja desenvolver é o processo de avalia¢ao; consideran-
do como a avaliagdo é recebida pelos alunos e como os professores avaliam estes alunos. Para tal, foram
aplicados instrumentos para vinte e quatro alunos, de duas turmas, de terceiro ano do PROEJA, os quais
responderam um questionario com questoes abertas, com seis perguntas. Também, foram aplicados ins-
trumentos para oito professores que responderam cinco questdes algumas abertas e outras fechadas. Esse
resultado foi sistematizado e analisado.

PROGRAMA DE INTEGRACAO DE EDUCACAO BASICA NA MODALIDADE DA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS (PROEJA)

O PROEJA ¢é um programa que visa a inclusao social dos cidadaos, pois oferece a Educagdo Basica
articulada com a formagéo profissional, tendo o trabalho como principio educativo. No portal do MEC,
o Ministério da Educagdo nos diz que “[...] o PROEJA tem como perspectiva a proposta de integragdo da
educacio profissional a educacio basica buscando a superagdo da dualidade trabalho manual e intelec-
tual, assumindo o trabalho na sua perspectiva criadora e ndo alienante”

O publico-alvo é formado de sujeitos jovens e adultos acima de 18 anos, (adolescentes, adultos jo-
vens com filhos pequenos, adultos com filhos adultos e adultos sem filhos), alunos que por algum motivo
ndo tiveram acesso ao ensino em idade adequada, e a maioria deste publico sdo pessoas de baixa renda
que buscam a escolaridade e uma qualificacio profissional. A escola representa a possibilidade para o seu
desenvolvimento e inser¢ao social, na perspectiva de uma melhor empregabilidade na sociedade em que
vivem. Para tal, o sucesso na aprendizagem ¢ fundamental.

Esse contexto requer que se crie um ambiente acolhedor, respeitador, motivador e de amizade para
que os mesmos possam em sala de aula falar, discutir, questionar e muito contribuir com suas experién-
cias de vida para a aprendizagem. Cabe aos docentes observar a subjetividade de seus alunos e se estao
construindo conhecimentos.

AVALIACAO

Atualmente a avaliacdo provoca muitos desafios, ora pelas concepgdes dos sujeitos envolvidos, ora
pelas estratégias utilizadas. No entanto, o termo avaliar também tem sua origem no latim, provindo da
composic¢do a-valere, que quer dizer “dar valor a..”. Porém, o conceito “avaliagdo” é formulado a partir
das determinagdes da conduta de “atribuir um valor ou qualidade a alguma coisa, ato ou curso de a¢ao
[...]” (LUCKESI, 2010, p. 92).

A avaliacio se torna muitas vezes o centro das aten¢des para alunos e para professores, pois é enten-

ida pelos mesmos como: separagdo de alunos interessados e ndo interessados, como castigo aos alunos

dida pel de al t d t d t 1
que ndo estudam, promogéo ou aversao de professores que elaboram avalia¢des tradicionais e compli-
cadas, mostrando ao aluno que “o poder esta com eles”. Esses professores por sua vez também foram

avaliados desta maneira em suas licenciaturas e assim reproduzem o que aprenderam.
O aluno, por sua vez, exige as médias, em décimos e centésimos, ignorando o ver-
dadeiro significado de estar ali: o aprender e aprimorar-se. O grave nessa historia é
que o proprio aluno néo reflete sobre as incoeréncias do processo ao qual é subme-
tido e que vem em prejuizo de sua formagao (HOFFMANN, 2009, P.124).

A avalia¢do ndo se restringe a um processo para medir informagdes dos alunos, mas um processo

de atribui¢ao na aprendizagem do desenvolvimento do aluno. Luckesi no uso da avaliagdo em primeiro
lugar nos propdem que:
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aavaliacdo do aproveitamento escolar seja praticada como uma atribuigao de quali-
dade aos resultados da aprendizagem dos educandos, tendo por base seus aspectos
essenciais e, como objetivo final, uma tomada de decisdo que direcione o aprendi-
zado e, consequentemente, o desenvolvimento do educando (LUCKESI, 2010 p.
95).

Nessa Logica, a gestdo escolar no planejamento educacional nao pode se omitir de contemplar al-
ternativas para que o processo de avaliagdo promova o esclarecimento dos envolvidos.

DIMENSOES CONCLUSIVAS

Esse trabalho possibilitou compreender a importancia da avaliagdo e suas implicagdes como pro-
cesso e a fun¢do que tem no ensino e aprendizagem e no planejamento educacional. Nesse sentido, a
pesquisa proporcionou que acontecesse a desconstrugdo de concepgdes que estavam presentes na minha
formagdo académica.

Também, nesse estudo constata-se que a avaliagdo na concepgdo dos professores e alunos, partici-
pantes da pesquisa, é mais um dos meios utilizados pelos professores para o aprendizado do aluno, em
que os professores mostraram-se interessados e preocupados com a aprendizagem de seus educandos.

As priticas pedagdgicas possibilitam aos alunos, em sala de aula, interagéo, instrugdo e formagao,
pois vivenciam relagdes sociais. Portanto, é nessas vivéncias e interagdes que o professor deve tomar
cuidado, pois os alunos estao também desenvolvendo valores e atitudes, valores que podem através da
avaliacdo transformar-se em competicdo e submissao com relagao a professores e colegas. Ou ser eman-
cipatdria quando realmente entendida o sentido da mesma.

Observa-se que a avaliacdo muitas vezes é realizada com diferentes instrumentos, sido alternativas
para que o aluno expresse o que sabe e o que aprendeu. O professor coloca critérios para valorizar aquele
aprendizado, observando se tal aprendizado foi adquirido com livros na sala de aula ou pela consulta na
internet, mas atento para os saberes que os alunos trazem das experiéncias da vida.

No entanto, ¢ claro que, o professor tem seus objetivos a alcangar fazendo da avaliagdo uma neces-
sidade positiva. Mas, pode-se dizer que a avaliagdo faz parte do desenvolvimento do aluno e do trabalho
pedagdgico, com os quais o pensar critico permite avangar no ensino e aprendizagem, além de desenvol-
ver uma relagdo de contetiddos como objeto de estudo desses sujeitos.

Entendeu-se com a pesquisa, que os alunos do terceiro ano, do curso Técnico em Comércio — PRO-
EJA, consideram que os instrumentos de avaliagdo aplicados pelos professores sdo mais um dos meios
para averiguar seus aprendizados, pois quando os professores sabem de suas dificuldades tentam esclare-
cer as duvidas, melhoram os seus conhecimentos. Eles sabem que a participagéo e interagdo com profes-
sores e colegas ¢ um ato avaliativo, podendo mostrar seus aprendizados vividos diariamente e aprender
com os colegas. Enfim, eles entendem que toda a a¢ao feita pelo IF Farroupilha, que tem ligagdo com o
aluno, tem um propdsito pedagdgico, e é para que aconteca aprendizagens.

Os professores, por sua vez, elaboram os diferentes instrumentos de avaliacio com clareza, com
assuntos que trabalharam com os alunos, problematizando situagdes do contexto, levando em consi-
deragao o cotidiano dos mesmos, seus saberes, suas experiéncias vividas dentro e fora da sala de aula.
Observando e avaliando os alunos na turma e individualmente, contemplando a avaliagdo como proces-
so continuo, sempre motivando e encaminhando os mesmos como protagonistas de sua aprendizagem,
mostrando a importancia e as possibilidades para a continuidade dos estudos.
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RESUMO: O futuro das administragdes publicas aponta para uma estrutura inovadora e tecnolo-
gica, chamada administragdo gerencial, em seus novos conceitos para melhor suprir as necessidades dos
cidadéos. Esta pesquisa é de natureza quali-quantitativa entrevistou no municipio de Panambi 90 pes-
soas no periodo de julho a setembro de 2014. Verificou aspectos sobre a administracdo publica quanto
as perspectivas futuras do municipio a partir da visdo dos entrevistados. Percebeu-se que a populagao
demanda agdes de melhorias nos diferentes segmentos, entretanto a maioria nao tem participado e se
envolvido nos processos participativos oportunizados pelo municipio.
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Panambi 2014: indicadores estratégicos
para o desenvolvimento e
principais limitacoes

INTRODUGCAO

Os municipios da regiao Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul tém destacado significativos es-
forcos na busca do seu desenvolvimento. De acordo com Rezende e Guagliardi (2008), gerir uma cidade
¢ considerar questdes sociais, ambientais, politicas, econdmicas e legais. Os instrumentos da adminis-
tragdo publica e da tecnologia da inovagao sdo fundamentais para os gestores municipais nas suas agoes
cotidianas e estratégicas.

Constata-se, entdo, que as fungdes executivas estabelecidas nos planos e programas, hoje se fazem
necessarias serem assumidas de fato, para que se busquem novas alternativas, objetivando aperfeigoar
processos e incorporar valores que propiciardo diferentes formas de sustentabilidade.

Desta forma, as administragdes municipais encontram-se posicionadas diante de um ambiente de
mudangas constantes, exigindo cada vez maiores capacidades de adequagdes e novos métodos de gestao,
de novos entendimentos, escolha de estratégias, apoio e fomento ao setor empresarial os quais favorecam
o enfrentamento das novas realidades.

O setor publico vem sofrendo mudancas profundas em todo o mundo. Aparecem neste contexto, as
questdes das relagoes intergovernamentais, da autonomia dos municipios, da descentraliza¢ao que avan-
¢a cada vez mais, da participa¢ao, da governabilidade, da governanga, do empreendedorismo na gestao
publica, da eficiéncia do governo local e da transparéncia democratica.

O objetivo deste trabalho foi o de Verificar a percep¢do da populagdo de Panambi sobre suas ex-
pectativas de futuro sobre o municipio, procurando perceber o entendimento das pessoas em relacao a
situagdo atual do municipio.

Caminhamos para uma administracdo publica inovada tecnologicamente, melhorada através da
nova estrutura chamada administragao gerencial, em seus novos conceitos para melhor suprir as neces-
sidades dos cidadaos, ndo se admitindo desta forma ma gestao publica.

Esta pesquisa é de fundamental importancia, visto que poucos estudos sdo desenvolvidos neste
contexto, procurando identificar a visdo e o pensamento dos moradores do municipio em estudo.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada no municipio de Panambi, tendo como periodo de desenvolvimento os
meses de julho a setembro de 2014, buscou-se perceber o entendimento das pessoas sobre as perspectivas
futuras para o municipio.

Este estudo é caracterizado como quanti-qualitativo, bibliografico e exploratério, utiliza métodos e
processos de estudo de caso. As entrevistas para este estudo foram realizadas partir da aplicacdo de um
questionario a 90 pessoas residentes no municipio, sendo elas: Advogados; dentistas; engenheiros; arqui-
tetos; universitarios; professores estaduais, municipais e particulares; Servidores municipais, estaduais e
federais; metaltrgicos; moradores de bairros; comercidrios; entre outros,

Apds a coleta dos dados, os mesmos foram transcritos, analisados e interpretados de acordo com a
finalidade técnica e dos conhecimentos construidos permitindo a interpretagio e leitura sobre os obje-
tivos da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Segundo a Constituicao Federal, o municipio brasileiro possui autonomia para gerir os assuntos de
seu peculiar interesse. As administragdes publicas cumprem uma fungéo primordial nos processos so-
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ciais. Deteminante e determinada, em seu carater multiplo voltada para a municipalizagdo das politicas
sociais, sob modelo que articula as trés esferas do Poder Publico.

De acordo com Rezende e Guagliardi (2008), o conceito de gestdo, sob a ética da administragao,
esta relacionado com o conjunto de recursos decisorios e com a aplicagao das atividades destinadas aos
atos de gerir (MINTZBERG; AHLSTRAND; LAMPEL; 2000).

A idéia de a sociedade participar da gestao publica tem sido muito difundida ultimamente. Pois
cada vez mais é permita a populacido espagos para externalizar suas necessidades e preocupacdes frente
ao desempenho dos gestores locais e sobre os invetimento para o municipio.

Esta pesquisa apurou junto aos municipes aspectos de relevancia da administragao publica atual,
bem como perspectivas para as futuras administragdes do municipio.

As entrevistas foram realizadas de forma aleatéria, sem prioriza¢do de género, do total dos en-
trevistados 49% pertencem ao do sexo feminino, enquanto 51% dos respondentes pertencem ao sexo

masculino.
Grafico 01: Principais limitadores locais
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Os entrevistados foram perguntados sobre as principais limitagdes locais. Em resposta obteve-se
que 10% justificaram a falta de crescimento do municipio devido ao excessivo niimero de funcionarios
na prefeitura municipal; 12% dos entrevistados destacaram que a maioria dos funcionarios municipais
sao pouco qualificados; 15 % dos entrevistados justificaram que na sua visdo ha falta de conhecimento
e atitudes pela atual gestao; 23% destacam que ha falta de estratégia e visao por parte da gestdo publica
municipal; enquanto que 31% dos entrevistados opinaram para que o municipio pudesse se desenvolver
deveria haver maiores investimentos em infraestrutura.

Os entrevistados foram perguntados se participam nas defini¢des de prioridades do municipio.
Verificou-se que 28% participam com suas opinides e a maioria 72% dos pesquisados ndo tem participa-
do nas defini¢des de prioridades do municipio.

Grafico 02: Projegao de cenario para 2024
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Os entrevistados foram perguntados para que Panambi se projete para um cenario positivo de cres-
cimento até o ano de 2024, o que é necessario? Em resposta obteve-se que 1% dos respondentes pensam
que as atitudes da gestdao deverdo se manter conservadoras; enquanto que 99% dos entrevistados des-
tacam que a gestdo do municipio devera ter uma visao aberta para novos investimentos. Percebe-se no
grafico 02 que este posicionamento é unanime entre os géneros.

Em a gestao tendo visao moderna e aberta para novos investimentos, na opinido dos entrevistados
as areas de interesses estratégicos deveriam ser: 8% dos pesquisados destacaram a necessidade estratégica
de maiores investimentos na agricultura; 14% investimentos em tecnologia e também 14% indicaram
necessidade de maiores investimentos em saude; 15% alegam que a gestao publica devera prestar maior
apoio e incentivo as industrias; 24% dos entrevistados identificam a necessidade de maiores investi-
mentos no setor da educagdo; enquanto que 25% informaram que uma das maiores necessidades para o
crescimento futuro do municipio devera ser investimentos em infraestrutura.

Percebe-se que as pessoas possuem diversas expectativas para o futuro do municipio de Panam-
bi. Apurou-se nesta pesquisa que a grande maioria ndo tem participado diretamente nas defini¢des de
prioridades do municipio, pois a ideia de a sociedade participar com informagdes e opinides na gestao
publica tem sido muito difundida ultimamente e sua necessidade foi questionada e em resposta obteve-
-se que alguns pensam que esta é uma pratica ainda desnecessaria, mesmo que a maioria tem consciéncia
da necessidade desta participagao, percebe-se uma lacuna neste campo abrindo-se um leque de opgoes
para serem trabalhados futuramente.

Devido a globalizagao, o avango tecnoldgico e ao acesso as informagdes em tempo real as pessoas
estdo cada vez mais informadas. Pode-se perceber que as mesmas vislumbram para o municipio um
futuro de crescimento e desenvolvimento, a0 mesmo tempo possuem entendimento de que os préximos
gestores deverdo ter visdo ampla sobre estratégias.

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi o de verificar a percepgdo da populagao de Panambi sobre suas ex-
pectativas de futuro em relagdo ao municipio e os limitadores de crescimento do municipio. Planejar
o desenvolvimento municipal é um dos maiores desafios para a administragao publica nos dias atuais,
independente do gestor que ocupar a fungdo. O poder publico municipal pode promover o desenvolvi-
mento em duas frentes, uma interna e outra externa.

A externa corresponde a articulagdes com todos os demais interessados no desenvolvimento local.
A administragdo municipal, geralmente é a que melhor condigdo tem de servir como articulador de
processos coletivos que vdao de encontro a construgdo de consensos e assuntos que demandam atengao
continuada. Como por exemplo: administracdo da saude; da educagdo; gestdo dos residuos sdlidos ur-
banos; conservagao de estradas; protecao dos recursos hidricos; plano de turismo; informatizagio da
administragdo; planejamento do desenvolvimento; entre outros.

A partir destes fatores elencados as expectativas continuam, como: Pressdo sobre a oferta de in-
fraestrutura e servigos publicos e sobre espagos adequados a ocupagdo e uso; demanda por emprego
e renda; Municipalizagdo das politicas com participagao social; Surgimento de gestores com visdo de
articulagdo do publico com o privado; Aumento da interdependéncia econémica e do sistema mundial;
entre outros que foram apontados.

Este estudo nio teve a pretensdo de esgotar o assunto, mas permanece como sugestao para traba-
lhos futuros visando o seu aperfeicoamento sobre os anseios e expectativas da populagdo do municipio
de Panambi.
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RESUMO: Através de questiondrios e de debates com professores, alunos e a coordenagdo do curso
Técnico em Comércio de uma Escola de Educagdo Basica da cidade de Alegrete, foi produzido um diag-
nostico da concepgio que esses tém a respeito da proposta curricular do referido curso, a fim de compre-
ender a visdo dos alunos e dos professores que atuam no curso técnico, detectando quais conhecimentos
sdo vistos como pertinentes para sua formacéo. O presente trabalho refletiu sobre a estruturagao e perti-
néncia do curriculo sob estudo e, assim, buscou trazer contribuigdes para a formag¢ao do futuro técnico
em comércio, como também para o desenvolvimento de estratégias que busquem solugdes e preparagao
para a vida desse profissional. Os resultados indicam algumas contradi¢des dentre o ponto de vista de
professores e alunos, na forma com que esses estdo vendo o curriculo do curso, o que por sua vez con-
tribui de forma significativa para elucidar algumas questoes que da estrutura curricular que o envolve.
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As concepcoes dos professores e dos alunos sobre o
curriculo do curso técnico em comércio

INTRODUCAO

O presente artigo pretende produzir um olhar reflexivo acerca das concepgdes dos professores e dos
alunos que estdo iniciando o curso Técnico em Comércio de uma Escola de Educagdo Basica da cidade
de Alegrete, acompanhando o andamento deste curso e o que pensam sobre o curriculo da escola, quais
os pontos podem ser mantidos e revistos segundo esses dois pontos de vista. A fim de verificar isso, edu-
cador e educando fazem uma avaliagdo e uma construcdo dos fatores que envolvem o cotidiano escolar,
tais, como: Gestdo, Contetidos, Espaco Fisico, Formacao de Professores e Avaliacdo da Aprendizagem.

No inicio desta pesquisa foi realizada uma observagdo participante nos meses de outubro, novem-
bro e dezembro de 2013, a fim de conhecer melhor o educando, estabelecer vinculos com esses, realizar
conversas informais, verificando a satisfacao do educando sobre o curriculo proposto, quais contetidos
sa0 mais relevantes para formagao no curso, o que esperavam do curso.

No primeiro semestre de 2014, em busca de uma continuidade na investiga¢do, por pensar que so-
mente a observagao participante ndo havia satisfeito o objetivo desta pesquisa, que era de compreender
como professores e alunos viam o curriculo desse curso, foi realizado uma coleta de dados, através de um
questionario, onde pode-se perceber de forma mais clara o que realmente o publico entrevistado aponta
como déficits e o que sugerem de melhorias, fazendo uma relagdo com a observagédo participante. Nesse
questionario foram abordados assuntos fundamentais do curso, tais como: seus pontos fortes, limita-
¢des, conhecimentos adquiridos e a possibilidade de criagdo de um curriculo a seu ver, onde professores
e alunos puderam opinar como seria o curso se pudesse modifica-lo. O questionario foi realizado com
04 professores e 11 alunos, sendo estes observados no semestre anterior a aplicagdo desse questionario.

Logo apds a observagao antes da realizagao do questionario, foi realizada uma pesquisa, juntamente
com a coordenagido pedagdgica do curso, onde se pode analisar como esta posta a matriz curricular do
curso, fazendo um levantamento de contetudos trabalhados, carga horaria e tempo de duragao.

A INVESTIGAGCAO

Foi escolhido o método de pesquisa da observagio participante para o inicio dos trabalhos de inves-
tigacdo pelo fato de poder encontrar anseios e tensdes do publico e fazer um reconhecimento do curri-
culo e atividades, ndo ficando o estudo atrelado a dados de uma coleta, conforme diz Malinowski (1986,
p- 32): “Nao tem s que estender suas redes no lugar correto e esperar pelo que nelas caird. Deve ser um
cagador ativo e dirigir para elas a sua presa e segui-las até as suas tocas mais inacessiveis.” Ao ndo atingir
meus objetivos enquanto pesquisador, que era de poder compreender as concepgdes de professores e
alunos quanto ao curriculo oferecido, a alternativa encontrada foi buscar outra metodologia de pesquisa
que viesse a sanar e propiciar meios para que a pesquisa se efetivasse de forma satisfatoria.

Ao interpelar os alunos no que diz respeito ao curriculo proposto, se 0 mesmo ¢ satisfatorio e se
vai contribuir para seus trabalhos laborais no comércio, esses responderam conforme podemos ver na
Figura 1.
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Figura 1: Indice de Satisfagio
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O educando tem como seu maior anseio poder conhecer mais de perto o funcionamento das em-
presas, saber suas limitagdes e problemas cotidianos, o que é necessario para dar suporte e ser um pro-
fissional que atenda com qualidade suas demandas, sugerindo que o curso caminhe de méaos dadas com
empresas do comércio local, realizando parcerias com as mesmas, buscando formas para desenvolver
seus conteudos e os aplicar na pratica.

Quadro 1 - Quadro Sintese da Investigacao
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal desta pesquisa era de analisar as concepg¢des dos professores e alunos frente a
proposta curricular do Curso Técnico em Comércio, tendo como objetivos especificos: analisar a matriz
curricular das disciplinas no curso técnico em comércio, identificar os anseios do educando frente aquele
curso que esta realizando, verificar a concepgao dos professores sobre a matriz curricular proposta pelo
curso, buscando compreender se o curriculo d4 conta da formagao do aluno proposta no Projeto Politi-
co Pedagdgico (PPC) e apontar algumas fragilidades no curso evidenciadas pelos professores e alunos, a
fim de sugerir algumas possibilidades de inser¢ao de novos objetos de estudo. Para isso, foram utilizadas
duas metodologias: a observag¢ao participante e realizagdo de questionarios para a coleta de dados, dando
a alunos e professores a oportunidade de relatarem e construirem o curriculo ideal segundo seu ponto
de vista.

Ao me deparar com as dificuldades de um pesquisador de correr de atras de dados e de saber
interpreta-los, pude ter uma visao ampla do funcionamento referido curso, onde detectei algumas falhas
consideraveis, tais como: a falta de mecanismos que venham a motivar a permanéncia nesse, algo que
seja desafiador ao educando, que esta na luta por seu espago profissional.

Penso que o referido curriculo deve contemplar urgentemente a inser¢do do educando no coti-
diano da vida do comércio local, trazendo para dentro desse curso experiéncias, proporcionando a sua
avaliacdo na pratica, familiarizando os mesmos com o exercicio da pratica e proporcionando também a
permanéncia desses no mundo do trabalho apds a sua formacao estiver concluida.
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A implantacao do programa
mais educacao nas escolas do
campo: uma proposta conflituante

CORNELLI, Juarez;

RESUMO:A pesquisa buscou identificar os elementos positivos e negativos da implanta¢ao do Pro-
grama Mais Educagdo nas escolas do Campo, com o objetivo de realizar uma analise sobre a viabilida-
de do mesmo neste contexto. O Programa Mais Educagdo tem sido apresentado como uma proposta
de educagdo de tempo integral e uma alternativa para superar as deficiéncias da aprendizagem e para
ampliar a forma¢iao humana. Sendo assim, é imprescindivel que analisemos profundamente as conse-
quéncias dos programas implantados nas escolas, para nao refor¢armos politicas educacionais que nao
estejam voltadas as reais necessidades das comunidades camponesas. A partir das pesquisas de campo e
da revisdo bibliografica podemos concluir que o Programa Mais Educagao pode trazer varios beneficios
aos educandos do campo. No entanto faz-se necessario repensar a organizagdo escolar, especialmente
nos aspectos referentes ao curriculo.

Palavras-chave: politicas publicas. educagiao do campo. educagao integral.
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A implantacao do programa
mais educacao nas escolas do
campo: uma proposta conflituante

INTRODUCAO

A educagio das populagdes do campo brasileiro, historicamente, foi tratada com certo descaso
pelos governos.

As politicas publicas de educagio eram pensadas a partir da realidade das escolas urbanas e as esco-
las das areas rurais, sem ter um atendimento especifico, se viam obrigadas a incorporar nas suas praticas
os pressupostos da educagao desenvolvida nas escolas da cidade.

Atualmente, com o surgimento de novos agentes sociais que trouxeram para o debate politico as
questdes referentes a educa¢ao dos povos do campo, tem-se elaborado algumas politicas voltadas a esta
realidade. Apesar disso, estas politicas apresentam deficiéncias em sua concepg¢ao, as quais comprome-
tem a sua eficacia.

Outro elemento importante a ser analisado no que se refere as politicas educacionais esta relacio-
nado a fungdo da escola na sociedade atual, pois ela é o espaco principal onde sdo implementadas estas
politicas. Atualmente a Escola publica brasileira atende aos interesses do estado capitalista, atrelando sua
organizagdo e curriculo as necessidades do mercado do trabalho, visando preparar/treinar mao de obra

para atender este mercado. Assim sendo, muitas pessoas nao encontram sentido na escola atual.
Para os setores vinculados ao capital, a educagéo é vista como instrumento da re-
estruturagido produtiva, no sentido nio sé de formar a mio de obra adequada as
novas exigéncias dos setores produtivos, mas também de formar uma nova cultura
adequada aos novos tempos em que o mercado é o pardmetro de qualidade (PE-
RONT, 2008 - p. 02).

Neste contexto, qual a intencionalidade dos programas implantados nas escolas do campo? Buscar a
emancipagdo do povo do campo ou instrumentaliza-lo para que os mesmos se incorporem nas relagoes
de trabalho do mundo capitalista?

A Portaria interministerial N° 17, de 24 de abril de 2007, que institui o Programa Mais Educa¢ao,
no Capitulo I, no Artigo1°, coloca como seu objetivo:

Contribuir para a formagéo integral de criancas, adolescentes e jovens, por meio da articulagao de
acoes, de projetos e de programas do Governo Federal e suas contribuigdes as propostas, visdes e praticas
curriculares das redes publicas de ensino e das escolas, alterando o ambiente escolar e ampliando a oferta
de saberes, métodos, processos e contetidos educativos.

O Programa Mais Educa¢do vem sendo implantado nas escolas do campo como uma proposta
de educacio integral. No entanto, precisamos refletir sobre alguns aspectos que estao relacionados a
implantagao de programas nas escolas publicas do campo. Entre eles podemos destacar o conceito de
campo, de populagdo do campo e de educagio do campo; sem termos bem claro as concepgdes presentes
em cada um dos conceitos nao teremos condi¢oes de avaliar criticamente os programas voltados para
esta realidade. E importante que analisemos profundamente as consequéncias dos programas implanta-
dos nas escolas do campo, pois poderemos, ingenuamente, estar refor¢ando as politicas que pretendem
incorporar o povo do campo na légica do mercado de trabalho da sociedade capitalista.

Um elemento primordial a ser considerado em nossas analises/avaliacdes é o curriculo presente
nestes programas. Para que o programa tenha uma relevancia para o publico ao qual se destina, o curri-
culo deve ser construido a partir da concretude da vida desses sujeitos, que os contetidos desenvolvidos
tenham significados e que a aprendizagem tenha uma ligacdo com a realidade da vida.

Ao tratar sobre o curriculo das escolas do campo, o texto preparatdrio para a Primeira conferéncia
Nacional “Por uma Educa¢ido do Campo’, traz a seguinte defini¢do:
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Uma Escola do Campo precisa de um curriculo que contemple necessariamente a
relagdo com o trabalho na terra. Trata-se de desenvolver o amor a terra e ao pro-
cesso de cultiva-la, como parte da identidade do campo, independente das op¢des
de formagao profissional, que podem ter ou ndo, como énfase, o trabalho agricola
(2004, p. 57).

Neste contexto cabe uma reflexdo sobre o que ¢ desenvolvido nas oficinas do programa Mais Edu-
cacdo: Como é definido os conteudos e as atividades? Quais as relacdes que sdo estabelecidas entre as
diversas oficinas? Este curriculo atende as necessidades e desejos dos sujeitos sociais envolvidos? Enfim,
o curriculo ¢, talvez, o principal elemento para garantir o sucesso ou o fracasso do Programa.

A partir da andlise e da reflexao sobre todos os aspectos acima apresentados e de uma pesquisa rea-
lizada junto a comunidade escolar, da Escola Estadual de Ensino Fundamental 15 de Margo, buscaremos
apresentar alguns elementos que nos permitam concluir sobre a viabilidade do Programa Mais Educa¢ao
para as Escolas do Campo.

METODOLOGIA

Foi realizada uma pesquisa qualitativa, com objetivo exploratdrio; como instrumentos foram utili-
zados a pesquisa bibliografica e de campo, e a observagao. A populagio a ser pesquisa foi a comunidade
escolar da Escola Estadual de Ensino Fundamental 15 de Mar¢o, do Assentamento Nova Ramada, muni-
cipio de Julio de Castilhos, RS/Brasil.

RELATORIO DAS ENTREVISTAS

A pesquisa realizada com educandos e educandas, das séries finais do Ensino Fundamental (6° ao
9° ano), revelou resultados diversos, de acordo com o sexo e idade dos entrevistados.

Entre os meninos entrevistados, quando perguntados se gostam de estar na escola o dia todo, 80%
deles responderam que nao e 20% que sim. Estes educandos que preferem “ficar em casa’, quando ques-
tionados sobre o porqué dessa preferéncia responderam que em casa “ficam mais livres” e podem ajudar
nas atividades da familia.

No entanto entre todos os meninos entrevistados, mesmo os que preferem ficar em casa no turno
inverso as aulas regulares, é undnime a opiniao de que as atividades desenvolvidas nas oficinas, bem
como as aprendizagens que acontecem durante estas atividades sao importantes, porque contribuem na
construgdo do conhecimento, e pelo fato de realizarem atividades que estdo relacionadas com o dia a dia
dos mesmos.

Entre as educandas/meninas, 100% das entrevistadas gostam de participar das oficinas do Progra-
ma Mais Educagdo e de permanecer na escola o dia todo. Os argumentos apresentados por elas para
comprovar esta opiniao é de que aprendem coisas novas, permanecer com colegas e professores, ou seja,
gostam do ambiente escolar.

Ao analisarmos estes resultados, podemos afirmar que os educandos gostam da escola e de estar
com os colegas e professores, compreendem a importéncia e a necessidade de estar mais tempo no am-
biente escolar, pois isso contribui na sua aprendizagem, porém trazem a tona o problema com o curri-
culo desenvolvido nas oficinas.

Ao analisarmos as respostas dos pais as questdes da entrevista, podemos perceber claramente que
0s mesmos sdo favoraveis a permanéncia dos seus filhos na escola durante 7 horas didrias e que as ofi-
cinas contribuem de forma significativa na aprendizagem e apresentam como ponto negativo a falta de
formagdo dos monitores.

Entre os aspectos que prejudicam uma melhor qualidade na execugdo do Programa, tanto a coorde-
nadora do Programa como a orientadora pedagdgica, apontam a falta de autonomia para a escola definir
quais seriam as oficinas que mais se adéquam a realidade da comunidade e o calendario das oficinas, e
a pouca formagdo dos monitores que atuam nas oficinas, para que estas tenham uma melhor qualidade.

Para os educadores as atividades desenvolvidas nas oficinas do Programa Mais Educagdo tém con-
tribuido significativamente para a aprendizagem dos educandos.
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Nas entrevistas realizadas com os educandos egressos, todos os entrevistados disseram que a parti-
cipagdo nas oficinas do Programa Mais Educa¢ao ampliaram seus conhecimentos, especialmente no que
se refere a capacidade de interpretagdo, argumentagio e pesquisa.

Os monitores das oficinas apresentaram como aspectos positivos a estrutura oferecida pela Escola
para o desenvolvimento do programa, a interagao com os educadores das disciplinas para realizagao dos
planejamentos e atividades. E como principais elementos que prejudicam um melhor desempenho ex-
puseram a indisciplina de alguns educandos e a prépria falta de formagdo e conhecimentos pedagogicos.

No entanto acreditam que o Programa traz uma contribui¢do muito grande aos educandos, nao
apenas na aprendizagem dos conteudos, mas também na formagao como ser humano, pois desenvolvem
valores como a solidariedade e a cooperacao.

CONCLUSAO

O Programa Mais Educagdo vem sendo implantado, gradativamente, nas escolas do campo,
como uma proposta de educagao de tempo integral, e apresentado como uma alternativa na superagao
da defasagem na aprendizagem e na formacéo integral dos educandos. Busca-se, de acordo com as dire-
trizes desse programa realizar, nas oficinas, atividades voltadas a realidade vivida pelos educandos, em
que eles possam, de maneira menos rigida, construir-se como seres humanos vivenciando valores como
a solidariedade, a cooperacio, elevando a sua autoestima e desenvolvendo a autonomia.

Por ser o Programa Mais Educa¢ao uma politica educacional relativamente nova no contexto edu-
cacional brasileiro, tivemos dificuldade em encontrar produgdes escritas a cerca do assunto, o que exigiu
uma analise pessoal das informacdes coletadas, mas sempre que possivel dialogamos com os autores.

Apds a realizagao das entrevistas e sistematiza¢ao dos dados, analisados a luz do referencial tedrico
elaborado, podemos apresentar aspectos positivos e negativos.

Como positivos temos a possibilidade de os educandos permanecerem mais tempo na escola, con-
vivendo com os colegas e educadores, interagindo, o que lhes possibilita vivenciar valores como a soli-
dariedade, a cooperagdo e auto-organizacao; a realizacao de atividades, nas oficinas do Programa reforga
a aprendizagem das aulas regulares e a0 mesmo tempo desenvolvem a autonomia intelectual através da
realizacao de pesquisas e a produgdo de novos conhecimentos, frequentemente apresentados a comuni-
dade escolar através de um produto, em eventos especialmente organizados para isso.

Além disso, os educandos desenvolvem atividades voltadas a sua realidade de pequenos agriculto-
res. Atividades estas, tedricas e praticas, que buscam contribuir no desenvolvimento de uma produgio
agricola preocupada com a preservagao ambiental e no resgate da cultura e da identidade do camponés.

Outro fator favoravel a implantagdo do Programa esta relacionado aos recursos financeiros repas-
sados as escolas. Todos os segmentos escolares entrevistados destacaram, positivamente, a melhora na
infra-estrutura da escola, possibilitadas pela verbas do Programa.

Como elementos desfavoraveis que dificultam a implementa¢ao do Programa salientamos as pos-
sibilidades limitadas de opgao de oficinas que podem ser trabalhadas, a impossibilidade de escolhas de
uma oficina que nao esteja entre as previamente definidas pelo MEC ( Ministério da Educa¢ao), a baixa
remuneragdo, o que acaba determinando, indiretamente, os monitores das oficinas. A pouca forma¢ao
dos monitores para atuarem nas oficinas, o que compromete a execugao do planejamento e a qualidade
dos trabalhos realizados. Estes elementos tem uma interferéncia muito grande nos resultados que sao
obtidos pelo Programa.

Outro aspecto que interfere na eficacia das atividades do Programa sao os contetidos de algumas
oficinas. Estes estio desconectados da vida dos educandos e da realidade da comunidade escolar, niao
despertando nos mesmos o interesse em participar das oficinas.

No entanto, apesar dos problemas detectados, acreditamos que o Programa pode contribuir de for-
ma significativa na formagao dos filhos de camponeses. Para isso, ¢ imprescindivel que a Escola continue
trabalhando na construc¢io coletiva de um curriculo tnico de escola, vinculado a vida dos educandos e
entrelacado com os desejos e sonhos da comunidade. Este curriculo deve estar em sintonia com o desen-
volvido nas oficinas e nas aulas regulares.
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Professores e monitores devem constituir um coletivo pedagdgico em que possam, através do pla-
nejamento coletivo, da cooperacgdo e da ajuda mutua, superar as deficiéncias de conhecimento e de for-
macao pedagodgica.

Por ser, a educacao de tempo integral nas escolas do campo, uma situagdo relativamente nova,
ainda ha muitos aspectos que necessitam ser aprofundados. No entanto, a escola de tempo integral pode
tornar-se um instrumento importante na qualificagdo da educag¢ao do povo camponés.
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A democracia como principio na gestao da escola e as
relac6es com seu sistema educativo: uma busca pela
qualidade na educacao

ROSSO!, Gabriela,
Campus Alegrete, Instituto Federal Farroupilha,
gabip.rosso@gmail.com

RESUMO: A gestdo dos processos educativos na analise dos diferentes ambitos da gestao demo-
cratica institucional, através dos desdobramentos entre a teoria e a pratica perante as politicas publicas
administrativas educacionais, é entendida como aspecto fundamental e decisivo para a rentabilidade de
uma pratica de sucesso nas escolas. Assim, a pesquisa tem como tema A Democracia como Principio
na Gestao da Escola e as Relagdes com seu Sistema Educativo: Uma Busca pela Qualidade na Educa-
¢do que favorece o estudo da organizagdo, dos segmentos institucionais as consolidagdes das exigéncias
necessarias ao bom funcionamento do ambiente escolar. No contexto escolar é necessario que o gestor
educacional atue diante da diversidade de comportamento dos seus colaboradores, e propicie momentos
relevantes de reflexdes, partindo de uma democratizagdo onde todos os segmentos que fazem parte desse
processo possam intervir nas tomadas de decisoes, constituindo assim um ambiente de organizagao. Os
resultados que norteiam o principio do problema, que tem como cerne de investigacdo: como ocorre o
processo de gestdo democratica em instituigdes de ensino e suas relagdes com os sistemas educacionais?
Partindo deste pressuposto a pesquisa, definiu como objetivo geral oportunizar as situagdes praticas de
aprendizagem em institui¢es educacionais, proporcionando aporte teérico e pratico, a partir de orien-
tagdo supervisionada com a finalidade de observagdo e anilise dos processos de gestdo. Possui como
suporte metodologico uma abordagem qualitativo-descritiva, desenvolvida por meio de estudo de caso
realizada na escola de a¢do da pratica. A populagao alvo foram os professores e a equipe gestora que atu-
am no nivel da Educagio Infantil de uma escola municipal da cidade de Alegrete/RS, localizada na zona
oeste deste municipio. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram a analise documental do
PPP e do regimento escolar da escola, observagdo da rotina didria dos gestores, realizagao de entrevistas
com a equipe diretiva e interferéncia com os professores na busca de desvendar as duvidas relaciona-
das ao foco do problema. Apds andlise e discussdo dos dados coletados, constatou-se que os resultados
apresentados evidenciam que a equipe gestora em um processo de agdo mostra-se atuante e presente
no contexto da comunidade escolar referente ao processo de construgiao e transformagio do ensino,
voltando-se a democracia como principio de gestdo e as relagdes do sistema estando em consonancia ao
PPP, sendo evidente como em qualquer estabelecimento de setores as limitagdes processuais postas em
questdo.

Palavras-chave: Gestao. Democracia. Escola

1  Estudante do Curso de Pés Graduagdo em Gestdo Escolar
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A democracia como principio na gestao da escola e as
relac6es com seu sistema educativo: uma busca pela
qualidade na educacao

INTRODUCAO

A riqueza impressa pelo saber pratico, oriundo da futura atuagdo profissional, colabora com os
propdsitos de uma reflexio pautada na comparagio entre o real e o legal, entre o fasto e o direito. E im-
portante destacar que as leis brasileiras destinadas a educagéo prevéem uma Gestdo Democratica, onde
todos os autores e autoras dos processos que fazem parte da aprendizagem, direta ou indiretamente
relacionados, estejam ativamente envolvidos nas agdes da escola, bem como nos sistemas de ensino que
sdo responsaveis por sua gestdo.

E fundamental compreender que o processo educativo e sua gestdo sdo perpassados por a¢des nor-
teadoras que envolvem cidadania, autonomia e ética, comprometimentos, respeito e responsabilidade
social e o académico deve vivenciar esse processo, cientificando-se de suas atribuicdes a partir de uma
postura proativa.

A partir dessa ideia, a fim de comparar a teoria com a realidade presenciada nas escolas no sistema
da rede municipal de ensino, tem como problema: como ocorre o processo de gestdo democratica em
instituicoes de ensino e suas relagdes com os sistemas educacionais? Para que assim, a construcio do
conhecimento se dé de forma contextualizada e consequentemente, critica e participativa, com o objeti-
vo de oportunizar situagdes praticas de aprendizagem em institui¢des educacionais, proporcionando o
aporte teorico e pratico a partir da observagao e analise dos processos de gestao.

Nesse sentido, a convic¢ao que a qualidade da educagdo passa por uma equipe diretiva que tenha
um olhar gestor, que saiba que suas a¢des tém como foco a aprendizagem efetiva de cada aluno que esta
sob sua responsabilidade.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada a partir da construgao do referencial tedrico sobre o tema, anélise docu-
mental, observagao e entrevistas com os segmentos da comunidade escolar, da Escola Municipal de Edu-
cagdo Inafntil do municipio de Alegrete/RS, com o foco na Dire¢do e na Supervisao Educacional, além
da intera¢do com a equipe docente por meio de interveng¢ao, através de acompanhamento da proposta de
trabalho da equipe gestora e dinamicas grupais.

A pesquisa teve como suporte uma abordagem qualitativa descritiva, pois segundo Bodgan e Biklen
(apud LUDKE, M; ANDRE, M. E. D.A, 2008, p- 11), “o ambiente da pesquisa é natural sendo a fonte dire-
ta de coleta de dados e supde contato direto do pesquisador com o ambiente e a situa¢ao que esta sendo
investigada, sem manipulagdo intencional do pesquisador”; destacando ainda que os dados coletados sao
predominantemente descritivos. Os autores que possibilitaram a base tedrica sdo, dentre outros, Libaneo,
Campos, Luck, Franco.

O trabalho foi realizado a partir das seguintes da fundamentagao tedrica, elaboragao do projeto,
e elaboragdo dos instrumentos de coleta de dados; apresentagdo dos pesquisadores as escolas, analise
documental, observagao, entrevistas e acompanhamento da proposta de trabalho da equipe gestora; apli-
cagdo de dinamica e vivéncias grupais em reunido pedagogica na escola; analise dos resultados coletados
na pratica, organizac¢ao e elaboragao do relatério e planejamento do Seminario; realizagdo do Seminario,
seguido da avaliagdo e autoavaliacao do Estagio Supervisionado.

E importante ressaltar que as entrevistas, contendo questoes semiestruturadas e abertas foram rea-
lizadas com a equipe diretiva da escola: a diretora,a supervisora pedagdgica e a orientadora educacional,
que no quadro sintese e na analise de discussao dos resultados foram designados como A1, A2, A3.
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ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Tendo como cerne de investigacdo a andlise documental, a observacéo e as entrevistas com a equipe
gestora, os documentos analisados traduzem a relagao tedrica e pratica entre o Projeto Politico Pedagogi-
co e o Regimento Escolar, destacando a proposta da escola no que se refere ao nivel de ensino estudado.
Apds os dados compilados em relagdo a observagdo e as entrevistas com os gestores da escola: diretora,
supervisora e orientadora, verificou-se que quanto ao processo de gestao, a gestora Al da escola enfatiza

que:
Para consolidar os nossos objetivos de gestores, destacamos alguns pontos da nossa
proposta de trabalho: incentivar uma proposta pedagdgica reflexiva junto aos pro-
fessores através de reunides pedagdgicas e de estudos, construindo e adequando
novas metodologias e recursos em consonancia com os das Diretrizes e Parametros
Curriculares Nacionais. Oportunizar aos alunos todas as condicoes possiveis para
o desenvolvimento integral de suas potencialidades tanto nos aspectos fisicos da
escola como no sociocognitivo, procurando ouvir a todos de acordo com as possi-
bilidades e necessidades. (DIRETORA, 2012).

Segundo o pensamento de Tavares (2009), a gestdo escolar deve ser organizada de forma demo-
cratica a fim de promover aos segmentos da escola, consolidagdes as exigéncias necessarias ao bom
funcionamento do ambiente escolar, haja vista a melhoria da realidade social da comunidade. Trata das
incumbéncias que os estabelecimentos de ensino possuem, respeitando as normas comuns dos sistemas
de ensino. Pensando sempre no bem estar dos alunos.

Para a efetiva¢ao dos recursos necessarios a gestao, o apoio da mantenedora torna-se indispensavel
quando a autonomia da escola ainda esta sendo consolidada. A atua¢ao da SMEC - Secretaria Municipal
de Educac¢io - que perante suas limitagdes, mantém-se presente e influente nas decisdes administrativas
diante dos projetos desenvolvidos com e para a comunidade escolar. Na entrevista com a diretora da
escola a formagdo continuada dos professores como oportuniza a valoriza¢ao do conhecimento e do

docente como ser atuante e formador.
Al. [...] Oportunizando aos professores e atendentes serem palestrantes nas forma-
¢Oes implementando assim seus conhecimentos e sua autoestima, forma¢iao con-
tinuada. Avaliacdo das necessidades e benfeitorias da escola ouvindo opinides da
comunidade escolar, e curso de capacitagdo para professores. (DIRETORA, 2012).

Mesmo diante da atuagdo marcante da SMEC, as dificuldades se fazem pertinentes ao desfalque
do recurso humano especifico e preparado a avaliagdo e suporte técnico aos alunos com necessidades
educativas especiais. O encaminhamento aos setores e postos de satide sdo a garantia de um trabalho

direcionado as especificidades desta realidade, sendo a escola interlocutora e mediadora desta agao.
A2. Primeiro considero as limitacoes estabelecidas em leis, entidades mantenedora
e escola, tendo sempre o aluno como razido do nosso trabalho, valorizando o tra-
balho dos professores compreendendo como ser atuante, em reunioes de estudos
pedagdgicos e planejado, organizado e registrado o que se vai trabalhar, no de-
senvolver das atividades em sala de aula procuro assessorar sempre que possivel.
(COORDENADORA PEDAGOGICA, 2012).

Assim o gestor escolar atuando como um agente de transformacao e desenvolvimento a frente de
uma unidade de ensino deve refletir sobre sua postura e assumir a responsabilidade efetiva da gestao
da escola e do sistema, devendo atuar como um lider que incentive a autoconstrug¢éo, o compromisso, a
responsabilidade e qualidade de forma criativa no processo educacional.

Nesse sentido, justifica-se a organizagdo da educagao num sentido amplo e abrangente, atendendo
as necessidades previstas no ambiente escolar. Sendo flexivel a ponto de ser modificada quando preciso,
interligada ao Projeto-Politico Pedagdgico da Escola, a avalia¢ao torna-se continua, participativa, diag-
nostica e investigativa ao reorganizar e redimensionar o processo de ensino, tornando o aluno um ser
crédulo de potencialidades, nao desconsiderando a natureza do processo na reavaliaciao de conceitos e
critérios.
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A agdo mediante os problemas apresentados pelos alunos “A3. Com cautela e escuta.’, estabelecem
a¢Oes importantes que ressaltam a investigacao e compreensao dos acontecimentos, ao propor um mo-
delo alternativo que vise atingir os objetivos primordiais da educagdo. Constatando que realmente a
escola esta cumprindo com seu papel na questao da qualidade do ensino, voltadas para a promogéo de
uma rede de relagdes entre todos os segmentos da comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao relacionar os conhecimentos tedricos transcritos nas falas dos autores com os saberes praticos
vivenciados e observados na escola, o estudo constatou a importancia da revitalizagdo do Projeto Politi-
co-Pedagdgico para o resgate da identidade da institui¢ao e a revelagido da importancia deste documento
para a autonomia administrativa, pedagogica e financeira do estabelecimento e seu processo de gestao,
ao descentralizar o foco de lideran¢a da equipe gestora.

A escola, ao cumprir seu papel na constru¢iao da democratizagao, convicta do dever de propor-
cionar o novo olhar acerca de uma gestao democratica, este estagio possibilitou fazer parte, mesmo que
for pouco tempo, da historia desses gestores, tendo em vista que uma boa gestao democratica na escola
é aquela que faz cumprir a teoria relacionada com a pratica no ambito escolar. A maioria das respostas
da equipe gestora, nos questionarios, foi direcionada para uma concepgao de uma gestao democratica e
participativa, voltada para o desenvolvimento de todos os segmentos da escola ao longo do processo de
gestao do ensino.

A coordenagao pedagogica proporcionou momentos de reflexao sobre os rumos de uma educagao
democratica e mais participativa com responsabilidade naquilo que cabe aos gestores e professores da
escola. Nesse sentido, a vivéncia junto a coordenagdo da Escola de Educagao Infantil foi de grande valia,
pois, na prética do cotidiano dos gestores foram constatado explicitamente as decisdes tomadas.
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A interdisciplinaridade na busca
de um caminho de solucées
através da sustentabilidade
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RESUMO: A populagao em geral executa multiplas fungdes, sem questionar o que se esta fazendo,
esquecendo de ter atitudes sustentaveis, entretanto, em vez de buscar solucionar o problema em questao
combatendo-se os efeitos gerados por essa impactagao, acredita-se que uma forma eficaz de obter os
melhores resultados para este fim seja, de fato, uma reflexdo critica sobre a pratica. Partindo-se deste
pressuposto, buscou-se, inicialmente, compreender a questdo da sustentabilidade tomada enquanto uma
discussao do préprio projeto racional da humanidade ocidental, cujas consequéncias deste programa
levaram aos questionamentos recentes em torno deste conceito, tendo como objetivo sensibilizar os alu-
nos em relacéo a sustentabilidade através da Interdisciplinaridade, buscando a conscientizagdo dos estu-
dantes da importancia do meio ambiente e o consumo de energia elétrica no campus Sao Borja. Sendo
trabalhadas em diversas disciplinas, como por exemplo: matematica, fisica, biologia, quimica, etc. Por
fim, acreditamos que através da conversa e exposi¢do da realidade dos custos para comunidade escolar,
e alguns exemplos praticos, ela ird se sensibilizar para fazer a diferenca em favor do meio ambiente,
demonstrando que, com atitudes diarias, a sustentabilidade ndo é algo distante de nossas realidades. A
educagao ambiental poderia e deveria ser praticada com compromisso social.

Palavras-chave: Educagao; Sustentabilidade; Interdisciplinaridade.
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A interdisciplinaridade na busca
de um caminho de solucées
através da sustentabilidade

INTRODUCAO

A manutencao e melhorias da qualidade de vida dos seres humanos, nos dias de hoje e nas futuras
geragdes tem causado uma série de movimentos na busca de alternativas diante das implicagdes comple-
xas e polémicas que se encontram envolvidas nas questoes ambientais.

O foco de preocupacdes e debates tem envolvido a temdtica do meio ambiente e sua exploragdo sus-
tentavel, face ao crescimento populacional e as evolugdes tecnoldgicas que suscitam a criagdo de normas
e leis sobre a tematica. Tais questdes tém despertado o interesse dos jovens em todos as esferas sociais,
culturais e economicas. Portanto, devemos criar condig¢oes para eles com uma educagédo cidada, respon-
savel, critica e participativa, que possibilitara a tomada de decisoes transformadoras a partir do meio am-
biente no qual estao inseridos, em um processo educacional que supera a separacao sociedade/natureza.

Frente a essa importante tematica, a Lei n° 9.795/99 institui a Politica Nacional de Educac¢io
Ambiental(PNEA), ndo devendo ser uma disciplina especifica, mas desenvolvendo-se como uma prética
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades de ensino formal (educa-
¢do basica, superior, educagao especial, educagao profissional, educagio de jovens e adultos). Segundo
Freire (1987) toda pratica educativa deve se orientar no sentido de transformagao do presente para en-
frentar o futuro e ndo na repeticao do presente ou volta ao passado. A educagdo ambiental deve ser tra-
balhada na escola, envolvendo seus agentes com estratégias de sensibilizagdo, tornando todos envolvidos
atores do processo educativo.

No contexto nacional, a Educacdo Ambiental esta amparada pela Constituicdo Federal e pela Lei n°
9.795/99, que dispde sobre a Educagdo Ambiental e institui a PNEA. A PNEA entende que esta educagao
é responsavel pelos “processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente,
bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (DCNEM, 2011).

No contexto da atitude coletiva cabe ao professor conscientizar-se de que niao é mais o centro do
conhecimento e sim apenas uma engrenagem importante para fazer funcionar todo um sistema de atitu-
des integradas e voltadas ao alcance de um fim comum o ensino-aprendizagem. A interdisciplinaridade
propde a superagio das barreiras, a realizagao do didlogo como formas de promover a constante reflexao,
criagao e agdo voltadas ao alcance do conhecimento integrado, e para alcancar os objetivos os docentes
devem fazer com que as afirmagdes se tornem concretas através da prética. (Moreira José, 2008).

O presente trabalho teve como objetivo demonstrar os gastos com energia elétrica neste educan-
dério, através do levantamento do consumo dos equipamentos elétricos, incentivando a participagdo
individual e coletiva na preservagdo ambiental, informando alunos e servidores sobre esta realidade,
estimulando reflexdes e mudangas de atitudes para a reducdo de custos com energia, cientificando quais
os equipamentos consomem mais energia, possibilitado com a unido das areas num Projeto Pedagégico
Integrado -PPI- (Fisica, Quimica, Matemadtica e Biologia). Por fim, desenvolver agoes de responsabilida-
de ambiental através da sensibilizacao realizada por este projeto, fortalecendo a cidadania e a responsa-
bilidade social.

METODOLOGIA

Este trabalho teve como principal foco a busca nos ideais da pratica pedagdgica integrada, forman-
do um elo entre as areas bdsicas do ensino, lincando a sustentabilidade nos seus eixos: meio ambiente,
recursos naturais finitos e consumo, indo ao encontro de uma reflexio critica da comunidade escolar. Os
professores de diferentes componentes curriculares como fisica, matematica, quimica, biologia e gestao

171



ambiental designaram tarefas para os alunos durante o trabalho, criando estratégias de ensino para as
disciplinas curriculares.

Concomitante ao desenvolvimento dos conteudos curriculares apresentados, a pesquisa foi condu-
zida de modo que os alunos pudessem acompanhar e participar de todas as etapas do projeto. Inicial-
mente o IFFarroupilha, Campus Sao Borja foi mapeado e dividido em seis areas: (1) setor pedagdgico
que inclui o setor de registro, a coordenacao e diregao pedagdgica e a sala dos servidores, a biblioteca e
o setor administrativo, todos no mesmo prédio, portanto, possuem o mesmo registro de consumo; (2) o
prédio do ensino que contém as salas de aula, os laboratérios de fisica, matematica, quimica, biologia e
informatica além da Tecnologia de Informacéo (TI) do Campus; (3) o prédio da gastronomia composto
por trés cozinhas, sala de aula e sala de professores e nutricionista; (4) o ginasio contendo vestiarios com
chuveiros; (5) o prédio do almoxarifado dispde de uma sala para os servidores, banheiros e o restante do
prédio é galpao de depdsito; e (6) a estagdo de tratamento de esgoto.

Tabela 1. Planilha para catalogagdo dos equipamentos elétricos existentes no
Instituto Federal Farroupilha, Cimpus Sao Borja.

Aparelho Tipo Poténcia Quantidade Tempo(horas/dia) kwh
Computador
Tela
Nobreak
Estabilizador
Roteador
Ar condicionado 7.500 Btus

Impressora

Na Tabela 1 foram catalogados todos os equipamentos elétricos, suas poténcias (watts), medida de
utilizagdo (horas-dia) e o consumo quilowatt-hora (kwh). Apds os resultados, estimou-se a porcentagem
de gasto energético de cada area, em func¢ao da conta de consumo de energia elétrica no més de maio de
2014, o qual foi de 3.833 kwh (dados obtidos com o diretor administrativo do Campus).

RESULTADOS OBTIDOS

O trabalho interdisciplinar foi desenvolvido pelos professores, mediante a utiliza¢do de metodolo-
gia que implica a integra¢ao dos conhecimentos das diferentes areas. Houve a¢ao conjunta entre o corpo
docente e discente, garantindo o desenvolvimento de um processo educativo que superou a dicotomia
entre o ensino e pesquisa, através da contribui¢ao das ciéncias com processo de ensino e aprendizagem
centrado numa visdo de que é necessario aprendermos ao longo da vida, na busca de uma escola parti-
cipativa, formadora de sujeitos sociais capazes de articularem saberes e vivéncias. Apos o levantamento,
procedeu-se os calculos de gasto energético em quilowatt-hora (kwh) e uma estimativa da porcentagem
de gasto energético em cada uma das areas previamente estipuladas, em fun¢éo da conta de consumo de
energia elétrica no més de maio de 2014.

Dentre as areas previamente definidas, no prédio de ensino (2) chamou atengdo foi o consumo
da sala na TI (tecnologia de informacdo) que sao 1.058,88 kwh em virtude da grande quantidade de
equipamentos que nao podem ser desligados, pois ddo o suporte a todo o campus. Neste mesmo prédio
encontram-se as salas de aula, as coordenacdes de cursos, toda a drea da sadde, assisténcia estudantil, os
laboratérios (informatica, matematica, fisica, quimica e biologia) e o “aquario” como é chamado o centro
de convivéncia dos alunos. Sendo assim, este prédio é o que mais consome energia elétrica do campus
apresentando um gasto percentual de 27,62%.

O prédio da gastronomia (3), devido ao grande niimero de equipamentos pensava-se que seria
outro local de grande consumo, em virtude de ter camara fria, vérios freezers, refrigeradores, fornos, ar
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condicionados, todos equipamentos com altas poténcias. Porém estes equipamentos sao pouco utiliza-
dos, em virtude de serem equipamentos para eventos grandes, por isso, os professores optaram por tra-
balhar com equipamentos menores (tamanho residencial). O prédio conta com trés cozinhas em alguns
momentos da semana tem aulas nas trés ao mesmo tempo, isso ocasiona uma demanda maior. Todo o
prédio tem um consumo estimado de 232,23 kwh, que corresponde a 6,05% do consumo, em periodo
que nao ocorreu evento, somente aula na cozinha, pois quando tem eventos extras o consumo chega até
dobrar, em virtude da quantidade de comida confeccionada.

Ja no prédio do setor pedagodgico (1) onde localiza o setor administrativo tem um periodo reduzido
comparado ao do ensino (salas de aula), com jornada de oito horas diarias (manha e tarde) e o ensino
funciona trés turnos (manha, tarde, noite), acumulando consumo estimado de 208,44 kwh. Fazendo uma
analise conjunta dos setores administrativo, pedagogico (trés turnos) o consumo foi de 82,85 kwh e 99,43
kwh na biblioteca todo o apresenta consumo de 390,72 kwh, correspondendo a 10,19%. H4 também um
ginasio (4) que basicamente o seu consumo fica restrito as lampadas e chuveiros, mas apesar de haver
varios equipamentos como TV, video game, computadores com impressora, ligados na tomada apenas
quando for usar, em contraponto as lampadas de mercurio tem uma alta voltagem e os chuveiros tam-
bém ocasiona um gasto elevado, em virtude dos alunos tomarem banho no gindsio, levado a ter um custo
estimado em 203,31 quilowatt-hora, isso representa 5,30% do consumo do més de maio.

No prédio do almoxarifado (5) temos uma pequena parcela ndo chegando a 1% do valor do consu-
mo. O estimado a 0,23% do valor. Em virtude de ter poucos equipamentos e funciondrios.

Em se tratando da estagdo de tratamento de esgoto (6) temos um alto valor de consumo que varia em
torno de 1940 kwh o que corresponde a 50,61%. A pesar da estagdo de tratamento de esgoto ser um aspecto
importante para a Institui¢ao, verificamos que representa o gargalo de gasto energético do campus.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as atividades desenvolvidas até o presente momento pudemos constatar que este
trabalho tem apresentado muitos frutos. De um lado, uma atividade préatica como esta é capaz de es-
tabelecer uma interdisciplinaridade que apresenta um didlogo bastante proficuo entre as disciplinas e
areas agregadas. Da mesma forma, esta discussao tem fomentado uma visivel sensibiliza¢io e interesse
principalmente por parte dos educandos em questdes e debates em torno da sustentabilidade. Por fim,
a sensibilizagdo em torno da importancia do cuidado e do zelo para com o dinheiro publico no que diz
respeito aos gastos com energia elétrica. Neste sentido, notamos a importancia desta abordagem através
da proposi¢do de uma discussdo constante em torno desta tematica com toda a comunidade escolar,
formando uma consciéncia critica.
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RESUMO: O gestor escolar deve ter uma boa lideran¢a de comunicagdo, sabendo interagir
com sua equipe de trabalho de modo equilibrado e positivo, valorizando o potencial de cada professor.
A escola é uma organizagao que sempre precisou mostrar resultados em relagdo ao aprendizado dos alu-
nos, porém nem sempre sio positivos. Para evitar desperdicios de esforgos e fazer com que os objetivos
sejam atingidos ano ap6s ano, sabe-se que é necessario a presenga da equipe gestora e professores que
atuem como lideres, motivadores, capazes de programar agdes direcionadas para esse foco. Diante disso,
o objetivo deste estudo ¢ investigar quais as formas encontradas pelos gestores e sua equipe para promo-
ver a motivagdo dos professores em sala de aula. Para isso, foram realizada entrevistas com professores
e gestores de escolas do municipio de Julio de Castilhos. Considera-se relevante este estudo, pois ser
professor é uma das profissdes que mais teve aumento de tarefas nds ultimos tempos e a motivagado esta
ligada diretamente com essa profissao.

Palavras-chave: Motivacdo. Gestdo. Professores.

1 Concluinte do curso de Especializagdo em Gestao Escolar do IF Farroupilha, cAmpus Julio de Castilhos.
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Gestao escolar: motivacao
para melhorar resultados

INTRODUCAO:

Sado muitos os questionamentos que levantamos sobre o fendmeno educativo em busca de algumas
respostas que nos ajudem a resolver problemas complexos da nossa atualidade. A propdsito, no atual
contexto educacional, a legislacao vigente propde a Gestao Democratica como paradigma para ser im-
plementada nas institui¢des escolares, uma vez que a equipe gestora tem um grande desafio: manter os
professores sempre motivados e mobilizar sua equipe de trabalho, pois cabe a ele descobrir o que des-
perta a motivacio de sua equipe.

Conforme apontado por Luck (2008, p. 11), gestao escolar constitui uma dimensao e um enfo-
que de atuagao que objetiva promover a organiza¢io, a mobilizagao e a articulagdo de todas as condig¢oes
materiais e humanas necessarias para garantir o avango dos processos socioeducacionais dos estabele-
cimentos de ensino, orientadas para a promogao efetiva da aprendizagem pelos alunos. E, assim, torna-
-los capazes deenfrentar adequadamente os desafios da sociedade globalizada e da economia centrada
no conhecimento. Nos dias de hoje, podemos ver o perfil do gestor, que tem a necessidade de repensar
alguns fundamentos e iniciar conceitos sobre a educagdo, quebrando novos paradigmas, como relagao a
interdisciplinaridade, pedagogia de projetos, temas geradores de pesquisa em sala de aula, construgao do
conhecimento e habilidades.

Considera-se relevante este estudo, pois ser professor é uma das profissdes que mais teve aumento
de tarefas nos ultimos tempos e a motivagéo estd ligada diretamente com essa profissao. Dentre os multi-
plos significados dados a motivagao, pode -se afirmar que motivagdo ¢ um impulso que faz com que
as pessoas ajam para atingir seus objetivos. Ela envolve fendmenos emocionais, bioldgicos e sociais e é
um processo responsavel por iniciar, direcionar e manter comportamentos relacionados como cumpri-
mento de objetivos. Segundo Guimarées (2009), motivagdo é um tépico muito estudado pela psicologia,
para saber o que faz com que as pessoas se comportem da maneira como se comportam, de onde vem a
motivagao, e 0 que ocorre quando as pessoas ndo sao motivadas. A motivagdo ¢ um elemento essencial
para o desenvolvimento do ser humano, pois sem ela é muito mais dificil cumprir algumas tarefas. E
muito importante ter motivacio para estudar, para fazer exercicio fisico, para trabalhar e para tantas
outras coisas que fazem parte da vida das pessoas.

Acredita-se que somente um professor motivado podera exercer suas funcdes de maneira realmente
produtiva e somente assim podera motivar seus alunos no processo de ensino e aprendizagem. Para isso,
a gestdo escolar deve levar em conta a legislacao que estabelece os principios da educacao e os deve-
res do estado em relagdo a educagdo escolar publica — a LDB, na qual o Art. 12, Incisos I a VII, esta as
principais delegagdes que se referem a gestdo escolar no que diz respeito as suas respectivas unidades de
ensino. Para a LDB, o planejamento, a elaboragéo e a execu¢io de uma proposta pedagogica é a principal
das atribuicoes das unidades de ensino, devendo ela, assim, na sua gestdo trilhar um caminho orientado
por esta finalidade (VIEIRA, 2008, p.43).

Diante disso, o objetivo deste trabalho foi investigar quais as formas encontradas pelo gestor e sua
equipe para promover a motivagdo dos professores em sala de aula, verificar as agdes/estratégias pelo
gestor e sua equipe que favorecem a motivagdo dos professores para o trabalho, além de analisar de que
forma essas agdes/estratégias interferem na sala de aula.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada no periodo de setembro de 2013 até junho de 2014. O procedimento técni-
co adotado para coleta de dados foi a realizagdo de entrevistas individuais, semiestruturadas, uma para
equipe gestora e outra para os professores, de duas escolas no municipio de Julio de Castilhos. Minayo
(2008) caracteriza como semiestruturada a entrevista que combina perguntas fechadas e abertas, em que
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o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto sem perder a esséncia da pesquisa.
Apés a leitura das entrevistas, foram organizados os dados, a andlise das respostas, estabelecendo uma
relacao e comparagdo dos depoimentos com respaldo no referencial tedrico levantado. E, também do
tipo exploratdria que, para Lakatos (2003, p.188), sdo investigacdes de pesquisa empirica com o
objetivo de formular questdes, com tripla finalidade: desenvolver hipdteses, aumentar a familiaridade do
pesquisador com o ambiente, fato ou fendmeno, para uma pesquisa futura mais precisa ou, ainda, para
modificar conceitos.

A pesquisa foi realizada em escolas de ensino fundamental, localizadas na periferia do muni-
cipio de Julio de Castilhos, com alunos oriundos de baixa renda, grande indice de vulnerabilidade social.
Para isso, as entrevistas foram respondidas por professores e pela equipe gestora das escolas. A entrevista
foi composta de 5 questdes, sendo que as questoes 1, 2 e 3 foram direcionadas tanto para gestores como
para professores. As referidas questdes apresentavam os seguintes questionamentos: O que vocé entende
por motivagao?, Vocé é uma pessoa motivada? Por qué?, Como vocé vé a motivagao no seu ambiente
escolar?

As questoes 4 e 5 foram diferenciadas. Os questionamentos realizados aos gestores foram: Vocé
realiza alguma agdo para promover a motivagao do professor em sala de aula?, Vocé acredita que essas
a¢oes podem produzir algum efeito no dia a dia da escola?. E, aos professores, foram: A escola em que
vocé trabalha desenvolve algum trabalho para promover a motivagdo da equipe da escola? Caso realiza,
que tipo e como vocé avalia este trabalho?, As atividades realizadas pela escola interferem no seu dia a
dia em sala de aula? De que forma?Quais? Por qué?.

Os professores escola MEF Visconde de Maud responderam a entrevista, sendo que varios docentes
ndo quiseram ser identificados. Eles afirmam que a motivagao estd ligada a seu estado de espirito, que
envolve anseios, esperangas, sonhos, predisposi¢do para realizar as atividades laborais. Para os gestores,
a motivagao esta ligada a vontade de fazer algo novo com alegria e prontidao, pois segundo eles a moti-
vacdo é intrinseca ao ser humano.

Os docentes da Escola Estadual Dolores Paulino comentam que a motivagdo ¢ um impulso que faz
com que as pessoas deem o melhor de si, para alcancar os seus objetivos, instrumento positivo para
constru¢dao do conhecimento educacional. Os gestores dessa escola defendem que motivagao é gostar
do que se faz, ter interesse, envolver-se com as questdes da escola. Para eles, motivagao é um sentimento
que faz com que o individuo dé o melhor de si, ou seja, ¢ um elemento essencial para o desenvolvimento
do ser humano.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos dados coletados mostrou a importancia da motivagiao da equipe gestora e dos profes-
sores, pois segundo eles, a equipe educacional sendo motivada tem- se alunos motivados, com resultado
no ensino e aprendizagem. Para eles, a qualidade do ensino passa pela gestdo democratica, que estabelece
mecanismos da participacdo de todos os segmentos da comunidade escolar nas decisdes administrati-
vas, pedagogicas e financeiras da escola, ajuda na superacao dos problemas encontrados na gestao, pois
a efetiva interacdo dos que fazem a escola é capaz de promover uma educagio dinidmica, participativa e
de qualidade. Na visao da Escola Municipal de Ensino Fundamental Visconde de Maua tanto os gestores
como os professores comentam que a motivagao ¢ interna do ser humano, ja na Escola Estadual de Ensi-
no Fundamental Dolores Paulino a maioria comenta que a motivagao ¢ intrinseca.

Ambas as escolas comentam que basicamente a motivacio é interna. Gomes (1975) observou em
seus estudos que os individuos empenhavam-se mais em atividades de que gostavam, tais como os “hob-
bies” ou atividades de lazer, e designou esse tipo de motivagdo como intrinseca, isto ¢, algo que motiva
comportamentos, é fonte de motivagao, através do aumento da satisfacdo pessoal e das sensagoes de
competéncia e controle sobre as suas proprias agdes.

Em sintese, ndo é um trabalho a ser acabado, pois a cada dia surgem novos desafios em relagao a
nossa educacao e, por isso, o tema da motiva¢ao estara sempre se renovando. Além de que, esta pesquisa
abrangeu pequena parcela de nossas escolas e sabemos que podera avangar em outra oportunidade.
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CONCLUSAO

Ap0s este estudo, fica evidente a grande importancia que a motivagdo tem no processo de ensino e
aprendizagem e, principalmente, a motiva¢do da equipe gestora que pode influenciar de forma positiva
nesse processo. Para isso, ¢ necessaria uma parceria entre gestdo e professores, com fungao orientadora
e, acima de tudo, que

busque meios de manter sempre uma equipe motivada, proporcionando assim um ambiente
prazeroso e estimulador favorecendo um ensino de qualidade.

Houve uma certa resisténcia por parte dos colegas em responder as entrevistas. Salienta-se isso,
pois a Escola Municipal de Ensino Fundamental Visconde de Maua é composta de vinte e sete pro-
fessores e trés gestores, sendo que cinco professores responderam a entrevista proposta e somente um
gestor respondeu toda a entrevista, pois os demais nao responderam as questdes quatro e cinco que se
encontravam no verso da folha, embora tenham sido avisados que essas questoes estariam l4. Na Escola
Estadual de Ensino Fundamental Dolores Paulino composta por quatorze professores e cinco gestores,
somente quatro professores e quatro gestores responderam as questoes. Nesta escola todos responderam
as questdes quatro e cinco.

Acredita-se que a causa possivel dessa resisténcia a mudanca seja, principalmente, a falta de com-
prometimento observada em alguns momentos na escola, pois os gestores preocupam-se e investem
pouco em formagdo continuada, aceitam o desenvolvimento de todos os segmentos da sociedade e com
ele o desenvolvimento da escola, sem questionar. Isso pode ser um problema, pois os estudantes do sé-
culo XXI ndo sao os mesmos do século XX. Hoje, com o avango das tecnologias ficou bem mais facil a
comunica¢ao, com isso as diferencas dos estudantes dessas épocas sao gritantes. Além do mais, ndo po-
demos perder de vista que a educagio é o caminho para que se crie uma sociedade justa e comprometida.
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RESUMO: A docéncia no ensino tecnolégico é desenvolvida e estruturada a partir de conceitos e
teorias, que podem ser apoiados e colocados em pratica através de recursos computacionais. A realidade
de vida de alguns alunos ndo permitiu acesso ao uso dos recursos tecnologicos, mantendo-os ainda dis-
tantes desta tecnologia. Muitos dos assuntos abordados em disciplinas técnicas, como o desenho técnico,
ja ndo podem ser imaginados serem ministrados sem a utilizacao destes recursos. Essa realidade de
alunos distantes da tecnologia participando de cursos que envolvem cada dia mais recursos tecnoldgicos
converge em um obstaculo a ser superado, tanto para o aluno como para o professor. O presente trabalho
tem por objetivo abordar os obstaculos na utilizagao de recursos computacionais em cursos tecnologi-
cos, identificando e discutindo-os através de pesquisa qualitativa, com o uso de recursos metodologicos
de observacéo de aulas, utilizacao de didrio de bordo e integragdo de dados com, referencial teérico, for-
necendo subsidios para reflexdes em relagao aos desafios enfrentados no cotidiano vivido da sala de aula.

Palavras-chave: Docéncia. Ensino tecnoldgico. Dificuldades e recursos computacionais.
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Desafios da docéncia no ensino tecnolégico com a
utilizacao de recursos computacionais

INTRODUGCAO

Este trabalho fez parte do estagio curricular da Especializagdo em Docéncia na Educagao Profissio-
nal Técnica e Tecnoldgica do Instituto Federal Farroupilha - Cimpus Panambi, sendo o estagio realizado
em outro Instituto Federal, cujo nome sera preservado.

O proposito da pesquisa foi investigar os obstaculos vivenciados na intera¢ao discente e docente
com a utiliza¢do de recursos computacionais em aulas do ensino tecnoldgico, contemplando a regéncia
de classe da disciplina de desenho técnico, que emprega o recurso computacional na aplicagdo do conte-
udo técnico, atentando para o desenvolvimento do processo de ensino e evidenciando as dificuldades da
utilizagdo de recursos computacionais. O presente trabalho foi produzido como um processo reflexivo
do periodo de estagio de docéncia.

A pesquisa dos desafios com a utilizagdo de recursos computacionais no ensino tecnoldgico foi es-
truturada de maneira a contemplar os obstaculos encontrados em sala de aula por discentes e docentes,
fornecendo subsidios para analises em busca de superar os desafios vivenciados com o manuseio destas
tecnologias.

A ferramenta de pesquisa adotada fowi o estudo de caso, sendo utilizado de maneira a entender o
caso, explorando, descrevendo, explicando e avaliando (GOMEZ, 1996; YIN, 1994), consistindo em uma
ferramenta de pesquisa qualitativa (ARAUJO, 2008), com o uso de recursos metodoldgicos de observa-
¢do das aulas e utiliza¢do de didrio de bordo, com integracao de dados através de escrita reflexiva.

A utilizagao do diario de bordo foi empregada como forma de registro das notas de campo vivencia-
das no periodo de regéncia de classe, apoiando o investigador no desenvolvimento do estudo, trazendo
o que o docente ouve, vé, experencia e pensa (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Os dados foram coletados através de observagdes assistematicas, contemplando o transcorrer na-
tural das aulas da disciplina (BENBASAT, 1987; COUTINHO, 2002), sem a prepara¢do de condi¢des
controladas ou testes, sentindo a naturalidade dos obstaculos enfrentados com as ferramentas computa-
cionais durante as aulas.

Almejou-se identificar as dificuldades encontradas pelos discentes na utilizacdo de recursos com-
putacionais, os desafios vivenciados pelo docente nestas situagdes, proporcionando condigdes de identi-
ficar e discutir os obstaculos enfrentados por ambos.

INVESTIGANDO OS ALUNOS

As dificuldades observadas pelo professor foram constatadas no transcorrer da regéncia de classe,
pelo acompanhamento junto aos alunos. Uma constatagdo sao os alunos com pouco tempo para estudar
fora dos horarios de aula, devido a trabalhar em tempo integral durante o dia, dificultando a realizacao
de atividades além da sala de aula. Outra é em relagdo a alguns alunos nao possuirem computador pesso-
al, inviabilizando a pratica do aluno fora da sala de aula e atividades complementares. Em uma propor¢ao
maior que a anterior, verificou-se a existéncia de alunos que mesmo tendo computador pessoal, possuin-
do acesso a tecnologia, apresentam dificuldades na utilizagdo de seus recursos basicos.

Os obstaculos mais comuns que ocorreram durante as aulas, em relagdo ao uso de recursos com-
putacionais, podem ser descritos como: ligar e desligar o computador, além de instrugdes bésicas de
operagao de programas; trabalhar com tarefas simultaneas na tela; utilizar conta de e-mail (para receber
e arquivar materiais de aula); explorar arquivos salvos no computador ou no pen drive e salvamento de
arquivos; utilizar software de visualizagao de arquivos ndo editaveis, tipo pdf; trabalhar com mouse, seu
deslocamento e botdes.

179



Esses obsticulos que os alunos enfrentam sio relativos a processos metodoldgicos de utilizagao da
ferramenta computacional, tendo dificuldades por nao terem realizado um treinamento ou curso em
informadtica bdsica, nio tendo essas habilidades desenvolvidas.

OBSERVACOES DO PROFESSOR NO EXERCiCIO DA DOCENCIA

O exercicio da regéncia de classe da disciplina de desenho técnico, com olhar voltado para o de-
sempenho dos alunos em relagdo ao uso das ferramentas computacionais, possibilitou ao professor um
periodo de analise do processo de ensino, relacionado aos desafios vivenciados na regéncia de classe,
destacando-se: dificuldades em relagdo a planejamento das atividades da disciplina, que devem ser pro-
gramadas somente para a sala de aula, em fun¢ao dos compromissos dos alunos com trabalho em turno
integral durante o dia; além de alguns alunos nao terem computador pessoal, dificultando o encami-
nhamento de atividades complementares; distanciamento de alguns alunos em relagdo a informatica,
refletindo-se em lacunas na relagdo com esta tecnologia, devido as suas condi¢des financeiras e por
falta de oportunidade. Sistematizando, podemos afirmar que a diversidade de condi¢des na sala de aula
se constitui em uma; turma com alunos em condi¢des diferenciadas de habilidades com a ferramenta
computacional, enquanto parte deles compreendem o contetido e alcam voo em sua aplicagdo computa-
cional, outros apresentam significativas dificuldades no emprego pratico computacional, defrontando-se
com longos degraus a serem percorridos para que consigam uma aprendizagem significativa de contetd.

Com o distanciamento visivel entre alguns discentes em relagdo as habilidades com os recursos
computacionais, como sera a melhor maneira de ministrar aulas nessa disparidade?

Deve ser considerado que a disciplina ndo tem pré-requisito de informatica basica, assim, todos os
alunos que estao regularmente matriculados, tem direito a participar das aulas e aprender o contetdo
proposto na ementa da disciplina. Outro fato a considerar é que a ementa da disciplina ndo contempla
a iniciagao a informatica basica.

De um lado é proporcionada a participagdo dos alunos sem pré-requisito de informatica basica,
mas de outro, a disciplina ndo contempla no¢des de informatica basica, deixando os alunos que nao tem
habilidades com o recurso computacional desamparados.

Ficam indagagdes. Qual o caminho metodolégico a seguir para ministrar aulas diante dessa diver-
sidade de condi¢bes cognitivas e procedimentais em que se encontram os alunos? Direcionar as ativi-
dades com maior foco nos alunos que tem dificuldades com a ferramenta computacional? Sabendo que
a disciplina néo contempla noc¢des de informatica basica, enfocar as atividades para aqueles alunos que
tem mais habilidades, avan¢ando no contetido, enquanto os outros, que tem dificuldades, se distanciam
do objetivo da aula?

Assumindo essa realidade, desafios para a docéncia no ensino tecnolégico com o uso de recursos
computacionais se tornam eminentes. Como entio superar os desafios impostos?

ANALISES E DISCUSSOES

A atuacio do professor neste processo de incerteza e conflito pode ser direcionada para uma agdo
pratica reflexiva, através da condu¢ao do aluno pelo experimento, enfrentando o erro e apontando a
reconstrugao do percurso. Isso proporciona ao docente também refletir sobre sua atuagéo, interagindo
COm O processo (SCHON, 1995, 2000). A reflexdo na agio docente pode auxiliar nas estratégias de agao,
pensando o que ¢é feito enquanto ¢é feito, de forma a possibilitar a reestruturagao das estratégias utilizadas
(SCHON, 2000).

Analisando-se o teor dos obstaculos enfrentados pelos alunos, no uso de recursos computacionais,
verifica-se que sdo relativos a dificuldades na operagdo desse recurso. Isto evidencia que os obstaculos
podem ser interpretados como uma questdo anterior ao inicio da disciplina de desenho técnico, conside-
rando que a ementa da disciplina ndo contempla um curso de informatica bésica.

Assim, verifica-se que para cursar a disciplina é necessario ja ter nogoes de informatica basica, ba-
seando-se nos fatos de ser necessario ter habilidades com recursos computacionais para acompanhar as
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aulas. A ementa da disciplina ndo contempla a abordagem de informatica basica, o que leva a necessidade
de que estas habilidades ja estejam desenvolvidas ou que fossem exploradas em espagos complementares.

No projeto pedagogico do curso, pode-se verificar a exiséncia de uma disciplina de informatica
basica, mas a mesma ¢é ofertada de maneira concomitante a disciplina de desenho técnico, o que nédo
possibilita ao aluno primeiro cursar informatica basica e posteriormente a disciplina de desenho técni-
co, além do fato da disciplina de desenho técnico nio tem pré-requisito de conhecimentos prévios em
recursos computacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizagdo de recursos computacionais no ensino tecnoldgico tem significativa importancia e nao
pode ser desconectada do ensino. Analisando-se o espago de ensino, verificaram-se dificuldades na apli-
cacdo das ferramentas computacionais, que devem ser exploradas, pensadas e compreendidas, transfor-
mando as dificuldades em desafios para construir o caminho do ensino.

As dificuldades acompanhadas com os discentes sdo de processos metodologicos de uso da fer-
ramenta computacional, faltando o desenvolvimento destas habilidades em momento oportuno. Com
vistas a essa realidade, as dificuldades dos alunos refletem em desafios para o docente, que deve compre-
ender a realidade, situar-se dentro dela e trabalhar para a contempla¢ao das dificuldades discentes e de
seus proprios desafios.

Verificando possibilidades em relagdo a estrutura do curso técnico, sugere-se um olhar especial
para uma possivel flexibilizagao curricular, com a organizagao das tematicas de maneira a proporcionar
ao aluno o periodo adequado para desenvolver tanto as habilidades de desenho técnico como as de infor-
matica basica. Neste sentido, as pesquisas podem ser continuadas com vistas a flexibiliza¢ao da estrutura
curricular do curso.
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Significacdes e saberes dos
docentes da educacao profissional:
uma reflexao necessaria.
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RESUMO: Quem séo estes docentes e qual a formagdo que os professores para a Educac¢io Profis-
sional Técnica e Tecnoldgica devem ter? Os perfis dos profissionais que atuam como docentes na Educa-
¢do Profissional incluem geralmente graduados. Os licenciados, formados nas disciplinas voltadas para a
formacao geral e que no caso do ensino médio integrado a Educa¢ao Profissional, atuam nas disciplinas
da educagdo regular. Ja os bacharéis sio os professores que vao atuar nas disciplinas especificas da for-
magcao profissional dos cursos. Ainda podemos citar o perfil de instrutor, que é alguém que tem muita
experiéncia profissional no campo especifico. Licenciados, bacharéis ou instrutores siao docentes e, os
saberes destes professores se devem a transformagdo que as experiéncias irdo lhe produzir. A profissio-
nalizagdo do oficio de professor traz questionamentos sobre os saberes que alicercam o seu trabalho e a
sua formagdo, sendo alguns saberes os conhecimentos, o saber-fazer, as competéncias, as habilidades. Os
professores de convic¢do sdo necessarios a educagido, entretanto o sistema precisa investir na formagao
de todos os docentes de maneira especial.
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Significacdes e saberes dos
docentes da educacao profissional:
uma reflexao necessaria.

INTRODUGCAO

Para falarmos nos saberes dos docentes que atuam na Educagdo Profissional, primeiramente deve-
mos refletir quem sao estes docentes e qual a formagdo que os professores para a Educagao Profissional
Técnica e Tecnolodgica devem ter? Quais as formas de habilitar o docente para a Educagdo Profissional?
Sera que a licenciatura deve ser a tinica forma de habilitacdo? “Um fato que sempre gerou certa discussao
é 0 Art. 63 da Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB) (BRASIL, 1996, Art. 63), que da
margem a interpretacao de que programas de formac¢ao pedagdgica para portadores de diploma superior
podem habilitar para a docéncia”, recorda a pesquisadora Lucilia Machado (MATHIAS; SALOMAO,
2011).

Entretanto, os perfis dos profissionais que atuam como docentes na Educacao Profissional incluem
geralmente graduados, mas, dentre eles, temos dois grupos: os licenciados e os bacharéis (MATHIAS;
SALOMAQO, 2011). Os licenciados, formados nas disciplinas voltadas para a formacéo geral, como ma-
temadtica, quimica, fisica ou geografia, e que no caso do ensino médio integrado a Educagédo Profissional,
atuam nas disciplinas da educagao regular, ndo sdo preparados para a atua¢do no campo da Educacao
Profissional. Ja os bacharéis sdo os professores que vao atuar nas disciplinas especificas da formacéao pro-
fissional dos cursos. Os engenheiros, enfermeiros, médicos, farmacéuticos, que tém o dominio do campo
cientifico no nivel da graduagao, mas vao atuar em um curso técnico de nivel médio. Ainda podemos
citar o perfil de instrutor, que muitas vezes nem curso técnico possui, mas que ¢ alguém que tem muita
experiéncia profissional no campo especifico.

No dia 04 de abril de 2013, entrou em vigor a Lei 12.796/2013 (BRASIL, 2013) que alteroua LDB de
1996, em lugar da obrigatoriedade do ensino fundamental dispde sobre a educagdo obrigatéria e gratuita
dos 4 aos 17 anos, e, em lugar do dever dos pais de matricularem os filhos a partir dos 6 anos nas escolas
determina esse dever para as criangas a partir dos 4 anos de idade. Entretanto ainda fala em seu Art. 62

sobre a formagao dos docentes, em seus incisos como segue:
“§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo mecanismos
facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formagao de docentes em nivel
superior para atuar na educagdo bésica publica.
§ 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivario a forma-
¢do de profissionais do magistério para atuar na educagio basica piblica mediante
programa institucional de bolsa de iniciagdo & docéncia a estudantes matriculados
em cursos de licenciatura, de graduagio plena, nas instituicdes de educagio supe-
rior.
§ 6° O Ministério da Educagdo poderad estabelecer nota minima em exame nacional
aplicado aos concluintes do ensino médio como pré-requisito para o ingresso em
cursos de graduagao para formagao de docentes, ouvido o Conselho Nacional de
Educacio - CNE” (BRASIL, 2013, Art. 62)

Vimos através desta ultima atualizagdo da legislagdo na educagdo nacional, que o docente que atuar
na educagdo basica terd de ter formacao pedagdgica para atuar em sala de aula, incluindo entao o ensino
técnico, ja que este é integrado, concomitante ou subsequente ao ensino médio (BRASIL, 2004, Art. 4°)1,
que compde a educagao basica. Licenciados, bacharéis ou instrutores sdo, acima de qualquer legislacéo,
docentes que atuam ou atuardo na Educa¢ao Profissional e, os saberes destes professores se devem a
transformagdo que as experiéncias irdo lhe produzir.
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METODOLOGIA

A metodologia do presente trabalho constitui-se de uma revisao bibliografica referente ao tema
proposto. Desta maneira, o trabalho foi desenvolvido a partir das discussoes realizadas nas aulas do Cur-
so de Especializagdo em Docéncia na Educac¢do Profissional Técnica e Tecnoldgica do Instituto Federal
Farroupilha - Campus Sao Borja, onde foi amplamente abordado e discutido a formagédo do profissional
docente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A profissionalizacdo do oficio de professor traz questionamentos sobre os saberes que alicercam o
seu trabalho e a sua formacdo. Na escola e dentro da sala de aula os saberes sdo utilizados pelos professo-
res diariamente em seu trabalho, sendo alguns saberes os conhecimentos, o saber-fazer, as competéncias,
as habilidades (TARDIF, 2007, p. 10). Os elementos que constituem o trabalho docente devem estar
relacionados com o contexto do trabalho. TARDIF (2007, p. 50) apresenta trés “objetos” que os saberes
experienciais possuem como condi¢des da profissdo, sendo eles: a) as interacdes que os professores de-
senvolvem com os outros atores na sua pratica; b) as regras as quais deve submeter-se em seu trabalho; e,
¢) a instituicdo, organizada e com fungdes diversificadas.

A pratica docente acontece na valorizagdo das relagoes e dos processos cognitivos, onde o professor
¢ um aprendiz, um facilitador, que emprega suas sabedorias e experiéncias para promover as condigoes
de desenvolvimento de aprendizagem dos seus alunos (ROMANOWSKI, 2007, p. 53). Os saberes docen-
tes sdo resultantes desse processo permanente de elaboragao do sujeito e do coletivo e o enfrentamento
dos problemas da pratica (ROMANOWSKI, 2007, p. 56).

FERREIRA, MOSQUERA (2010 p. 104), afirma que a relagao dos professores com os colegas pode
ser um misto de magoa e frustragdo. Acerca disto, relata-se aqui uma experiéncia vivenciada pelo autor.
No dia da realizagdo da matricula na Especializagdo em Docéncia na Educacio Profissional Técnica e
Tecnoldgica no Instituto Federal Farroupilha Campus Sao Borja, um bacharel em curso especifico que
atua profissionalmente na drea técnica com poucas experiéncias na area docente, foi surpreendido com
o questionamento de um colega licenciado em Letras que atua somente na docéncia, que também estava
aguardando para realizar sua matricula. O ‘licenciado’ perguntou por que o ‘bacharel’ estava realizando
matricula em uma pés-graduagdo em docéncia, especialmente para trabalhar na area da Educagao Pro-
fissional. Vé-se neste relato a visdo dos “professores de carreira” perante os “professores técnicos” ou de
convicgdo. Parece que os professores da area técnica devem atuar somente no ‘mundo do trabalho’ e que
a docéncia resta apenas para os licenciados.

O profissional bacharel atuante na sua area técnica que tem interesse em se inserir no campo da
docéncia vem complementar sua vida profissional financeiramente e isso gera satisfagdes pessoais, quan-
do realizada com prazer. A boa remuneragao, as oportunidades de emprego e a abertura de concursos
publicos trazendo estabilidade, faz com que os profissionais técnicos procurem a docéncia. Ainda, para
muitos ha o seguimento de ser professor na familia, onde pais, tios, primos ja foram ou sdo professores,
também ha o gosto por ensinar e a paixdo que “corre nas veias” em dar aulas.

CONCLUSAO

O professor precisa ter clareza dentro de uma sala de aula tendo em vista que seus alunos sao hete-
rogéneos, ou seja, cada um pensa e entende diferentemente um do outro. O professor deve acompanhar
o desenvolvimento e as inovagdes das tecnologias na area da informatica, mantendo-se atualizado sob
o risco de estar fora do mercado profissional. Além de ter autonomia dentro da sala de aula, o professor
deve possuir planejamento, organizagao e uma boa didatica.

Na formagido docente, ndo importa a repeticdo mecanica, mas compreender os valores dos senti-
mentos, das emogdes, do desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranca e do medo que ira gerar
coragem. Isto porque a educagdo nao constitui uma receita pronta, pois depende de contextos, valores,
culturas. Deve estar conectada com as necessidades e demandas de cada sociedade. A educacio, neste
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contexto, deve ultrapassar as barreiras impostas pela neutralidade e manter estreita relagdo com o con-
texto social em que esta inserida. E a formagdo docente também deve estar conectada com este cenario.
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A tecnologia video como
ferramenta de suporte ao ensino
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RESUMO: Sabe-se que os avangos tecnoldgicos compdem uma nova realidade que procuram pro-
porcionar melhor qualidade de ensino, mas para que isso aconteca, além de a escola ter tecnologias, ela
deve também ter professores qualificados que saibam utilizar estes recursos como meio de inovar suas
aulas e as tornarem mais atrativas. A tecnologia video é uma ferramenta que proporciona diversas pos-
sibilidades de utilizagdo. No entanto, algumas vezes ¢ utilizada de maneira inadequada por docentes e
pela propria escola, criando muitas vezes uma cultura em que o video aparece como um meio de resolver
problemas ocasionados, por exemplo, pela auséncia de um professor. O presente trabalho de pesquisa se
deu a partir da aplicagdo de um formuldrio pré-estruturado, com questdes investigadas na Escola Muni-
cipal de Ensino Fundamental Fernando Ferrari, na cidade de Humaitd, Rio Grande do Sul, para verificar
se a tecnologia video vem sendo explorada na escola. O questiondrio foi aplicado com 2 professores e 2
turmas da escola. O artigo apresenta a tecnologia video como uma ferramenta de suporte ao ensino e, so-
bretudo, mostra como essa midia pode favorecer a aprendizagem desde que seja usada com uma propos-
ta metodologica, apontando caminhos para a integragéo e utilizacdo desta midia no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Video. Tecnologias. Escola.
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A tecnologia video como
ferramenta de suporte ao ensino

INTRODUCAO

E fato de que as tecnologias nos dias de hoje ndo sio mais novidades, e enfrentar o desafio de apren-
der a utiliza-las passa a ser necessario, pois elas podem ajudar muito em sala de aula, facilitando a apren-
dizagem do aluno, e também despertando sua curiosidade em querer aprender. Com as tecnologias de
informagédo e comunicagio, pode-se criar na escola um novo modo de aprender, por meio dos recursos
que ela disponibiliza (DALLASTA, 2004, p.28), e uma destas tecnologias ¢ o computador.

Além do computador uma outra tecnologia interessante de se aprender a utilizar é o video, sendo
um recurso segundo Moran (1995, p.30-31) que proporciona inumeras possibilidades de utilizagao em
sala de aula, podendo ser usado como: ilustracio, sensibilizacio, simulacio, contetido de ensino, avalia-
¢ao, produqio, entre outras.

Sabendo isto, é possivel o professor aproveitar estas tecnologias trazendo para dentro da sala de
aula, como também conhecé-los e utiliza-los de forma adequada, no sentido de promover um constru¢ao
de conhecimento, pois ele sera quem ird orientar as atividades, caso contrdrio nada adianta ter a tecno-
logia se ela nao for utilizada de forma apropriada, fazendo com que seus alunos percam o interesse pelas
mesmas.

Prensky (2010, p.202) argumenta que o papel da tecnologia é apoiar os alunos no processo de en-
sinarem a si mesmos, subsidiados pelos professores. Neste sentido, percebe-se que é por meio da curio-
sidade, dedicagdo e interesse que professores buscam se aperfeigoar em usar estas tecnologias, pois sa-
bem que as mesmas podem ajudar/contribuir para um melhor entendimento dos alunos em suas aulas,
tornando-as interessantes.

Assim sendo, o objetivo deste trabalho foi através de uma pesquisa qualitativa, fazer uma andlise do
uso da tecnologia video na escola. Podendo assim apresentar de que maneira os dois professores estao
utilizando este recurso disponivel em suas atividades pedagdgicas. Ao final, espera-se que este artigo
possa contribuir pra uma reflexao sobre a melhoria da integracao e utilizagdo da tecnologia video no
cotidiano escolar.

VIDEO COMO ATIVIDADE PEDAGOGICA: UMA PESQUISA NA ESCOLA DE ENSINO
FUNDAMENTAL NA CIDADE DE HUMAITA

O presente trabalho de pesquisa seguiu principios de uma pesquisa de natureza aplicada com abor-
dagem qualitativa, utilizando métodos descritivo e exploratdrio, com procedimento de estudo bibliogra-
fico, pois partiu da leitura de artigos para fundamentar as discussoes tedricas referentes a importancia de
uso da tecnologia video na escola, para depois interpretar os dados obtidos na pesquisa. Estd pesquisa se
deu a partir da aplicagao de um formuldrio pré-estruturado, com questdes investigadas na Escola Muni-
cipal de Ensino Fundamental Fernando Ferrari, na cidade de Humaitd para verificar como a tecnologia
video vem sendo explorada na escola. O questionario foi aplicado com 2 professores e 2 turmas da escola.

A escolha dos individuos foi através de uma conversa com os professores da escola, onde foi ex-
plicado como aconteceria a pesquisa, foram selecionados a partir de uma reunido com professores e
coordenacao pedagdgica dois professores que ja faziam uso da midia video em suas aulas. O convite para
somente dois desses professores participarem da pesquisa ocorreu com o propdsito de verificar a seme-
lhanga que ambos tem em utilizar esta midia, desse modo as turmas selecionadas foram as mesmas em
que os professores selecionados ministram aula.

A pesquisa aconteceu no més de novembro de 2013, através de um questionario aplicado a dois pro-
fessores do Ensino Fundamental e alunos de duas turmas, assim sendo, cada professor com sua turma.
Deste modo, sera apresentado os resultados obtidos através dos questionarios aplicados aos professores
A e B, como também as turmas A e B.
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Professores e a Tecnologia Video

Por meio do questionario aplicado aos dois professores pode-se perceber como eles utilizagédo a
tecnologia video em suas aulas, como sdo suas aulas utilizando esta midia, se acreditam que ela traz be-
neficios para suas aulas, bem como, se acreditam que ela ajudam no entendimento dos contetidos pelos
alunos.

Sobre o uso da utilizagdo da tecnologia video em suas aulas, os dois professores responderam que
utilizam a mesma como um recurso para ministrar suas aulas. Quanto a frequéncia de utilizagdo da mes-
ma, o professor A procura utilizar pelo menos um video sobre cada conteudo que ira trabalhar. Logo o
professor B utiliza praticamente em todas as aulas, menos em dias de provas.

Com base na utilizagao da tecnologia video, foi questionado a eles, se acreditavam que esta tecnolo-
gia poderia ajuda-lo em suas atividades didatico-pedagogicas, os mesmos responderam que sim, quando
perguntados porque, o professor A relatou que muitas vezes o video possui imagens e animagdes, as
quais sao dificeis explicar usando apenas o livro e textos. O professor B respondeu que tem alunos que
entendem melhor com o video, porque é um refor¢o do que ja foi falado, é mais uma explicagdo, o video
usa outras palavras para explicar o que ja foi dito e também o video usa mais recursos como: musica,
imagens, ilustragdes, etc.

Quando questionados se acreditam ser importante a utilizacao desta tecnologia na escola, os dois
professores responderam que sim. O professor A descreveu que acredita que a utilizagdo da tecnologia
video na escola, gera resultados positivos no processo de ensino aprendizagem, onde a mesma ajuda a
estimular e motivar os alunos, pois ela faz parte do seu dia-dia. O professor B respondeu que em todos os
setores da sociedade ha mudangas, e a escola precisa inovar, pois a tecnologia facilita e ajuda em muito
na aprendizagem, caso contrario vamos continuar perdendo os alunos para a televisdo que é muito mais
dindmica.

Turmas e a Tecnologia Video

Através do questionario aplicado nas turmas pode-se perceber como eles veem a utilizagdo da tec-
nologia video pelo seus professores em suas aulas, se trazem beneficios, bem como, se ajudam no enten-
dimento dos conteudos. Grande parte dos alunos das duas turmas utilizam a informatica/Internet no
seu dia-dia. Fazem uso, para estudar, realizar pesquisas escolares, conhecer assuntos novos, se informar
do que esta acontecendo, assistir videos, entretenimento, se comunicar com outras pessoas e entrar nas
redes sociais. Os poucos alunos que ndo utilizam, é devido ndo possuirem computador ou acesso a In-
ternet em casa.

Sobre a utilizagdo da tecnologia video pelos professores para ministrar suas aulas, todos os alunos
das duas turmas responderam que seus professores utilizam esta tecnologia durante suas aulas, alguns
utilizam semanalmente e outros as vezes.

Na opinido dos alunos pesquisados a tecnologia video vem sendo utilizada de maneira adequada na
escola. Também acham importante que ela seja utilizada no cotidiano escolar, seja ela complementando
ou introduzindo conteudos, mostrando exemplos, revisando conteudos, por meio de pesquisas e em
apresentacdes de trabalhos.

ALGUMAS POSSIBILIDADES PARA O USO DA MIDIA VIDEO

Sdo varias as possibilidades de se utilizar as tecnologias no cotidiano escolar, sejam, através de ima-
gens, audio e videos. Cabe assim ao professor, conhecer ao menos algumas tecnologias e verificar o que
as mesmas tém a oferecer para suas aulas. Mas ¢ importante ter o cuidado para que isto ndo vire uma
rotina e acabe atrapalhando ao invés de complementar. Pois os alunos percebem quando um professor
ndo fez um planejamento adequado para sua aula e esta passando, por exemplo, um filme que nao tem
ligagdo com o conteudo estudado, sé para “matar aula”

Atualmente encontra-se nos laboratérios de informatica das escolas computadores com o sistema
Linux, basicamente por ser um sistema operacional livre e gratuito. Através de um projeto de inclusdo
digital para a Educagéo Brasileira desenvolvido pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), uma dis-
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tribui¢do bem conhecida pelas escolas é o Linux Educacional.O Linux educacional é uma ferramenta em
que os alunos possuem acesso nas escolas e é de fundamental importancia que saibam utilizar a mesma,
pois ¢é livre e de facil manuseio. Um dos recursos multimidia que o Linux Educacional disponibiliza é o
Editor de Video, um exemplo de editor é o Kdenlive. O mesmo, é similar ao Windows Movie Maker, do
sistema operacional Windows, da Microsoft.

Os softwares educacionais podem ajudar ao professor a complementar um contetido trabalhado
e a0 mesmo tempo podem ajudar aos alunos assimilarem melhor o contetido, mas claro que sozinhos
nao garantem a aprendizagem. Portanto, deve ser feito o uso do mesmo com orientagao e supervisao do
professor, para que assim estas aulas se tornem atrativas e proveitosas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Devido aos avangos tecnologicos, precisamos estar sempre atento as novas tecnologias, tentando
sempre nos atualizar para podermos fazer uso, pois vao estar sempre a nossa volta, ndo teremos como
fugir delas e, ndo utiliza-las, pois elas vém em beneficio para a educagdao com intuito de mediar a apren-
dizagem dos alunos.

O presente trabalho mostrou uma pesquisa realizada em uma escola de Ensino Fundamental na
cidade de Humaita, Rio Grande do Sul. A pesquisa revelou que os professores acreditam que a tecnologia
video pode ajuda-los nas atividades didatico-pedagogicas e, acreditam ser importante a utilizagao dela
na escola. Contatou-se também que os professores utilizam o video frequentemente, e assim, mostra que
aos poucos os professores estdo aceitando e inovando seus métodos de ensino.

Com a analise dos dados da pesquisa, foi possivel identificar que os dois professores, se identifi-
cam em algumas propostas de utilizacao de Moran, sdo elas video como sensibiliza¢ao e ilustragao, pois
utilizam o video para introduzir um novo assunto, como também para despertar a curiosidade, pois o
video tem a capacidade de mostrar o que se fala na sala de aula e mostrar realidades distantes e cenarios
desconhecidos pelos alunos.

Com este trabalho acredita-se ter contribuido de forma significativa para a reflexao a respeito do
uso de videos como um recurso importante no processo de ensino aprendizagem, como também acredi-
to que a utilizagdo de softwares educacionais como o Kdenlive, sdo de fundamental importancia, uma vez
que, despertam o interesse e motiva¢ao dos alunos em utilizar e conhecer as tecnologias e ferramentas
disponiveis no dia-a-dia.
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RESUMO: O presente trabalho tem objetivo expor alguns saberes sobre a pratica docente. Também

visdes que os professores das escolas publicas do municipio de Sao Borja tem em relagdo a sua profissio

de docente. Expondo que a escolha por esta carreira exige comprometimento, encantamento e responsa-

bilidade. A pesquisa foi realizada através de um questiondrio online, composto por cinco (05) questdes.

Os professores foram claros e objetivos em suas respostas, relacionando a sua pratica docente com a obra

de Paulo Freire “Pedagogia da Autonomia”. Com este trabalho pode-se perceber a ligagdo das respostas

obtidas coma proposta de trabalho do autor, que sonha com uma educagéo libertadora.
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Praticas educativas de professores do municipio de
Sao Borja: uma visao a partir da obra “pedagogia da
autonomia” de Paulo Freire

INTRODUCAO

Nos dias de hoje a sociedade esta passando por grandes transformagoes; as tecnologias mudam a
cada dia, a vida cotidiana e até mesmo a maneira de enxergamos a realidade. Devido a estas mudangas,
acredita-se que a profissao de docente se torna algo muito distante dos jovens que ingressam no mercado
de trabalho e dos adultos que estio em busca de sua profissdo.

O presente trabalho ira expor alguns saberes sobre a pratica docente. Também visdes que os profes-
sores das escolas publicas do municipio de Sao Borja tem em relagao a sua profissao de docente. Expondo
que, a escolha por esta carreira exige comprometimento, encantamento e responsabilidade.

METODOLOGIA

O presente trabalho teve como metodologia uma pesquisa qualitativa realizada através de um ques-
tiondrio online, onde 12 (doze) professores de forma intencional responderam as questdes abertas pro-
postas, como: (1) O que levou vocé a escolher a profissao de professor? (2) O docente ¢ a pega principal
para a educagao. Vocé concorda com esta afirma¢ao? Comente. (3) O conhecimento trazido pelos alunos
é valorizado por vocé? Como? (4) Quando e de que forma vocé utiliza a pesquisa? (5) Generosidade,
comprometimento, responsabilidade, autoridade, liberdade, escuta e didlogo sdo algumas praticas do-
centes que levam a boa convivéncia em sala de aula e melhor aprendizado do discente. Comente sobre
esta afirmacdo. Estas questoes foram elaboradas e baseadas na obra de Paulo Freire “Pedagogia da Auto-
nomia: saberes necessarios a pratica educativa’, tendo como objetivo fazer uma relagdo da obra com as
respostas dos professores.

Os professores escolhidos para contribuir com a pesquisa sdo professores de escolas municipais e
estaduais do municipio de Sao Borja, a pesquisa foi realizada através de uma rede social e também por
email. Os mesmos receberam as instrugdes necessarias para o preenchimento online. No decorrer do
artigo, serdo expostos algumas das respostas.

A ESCOLHA DA PROFISSAO DE PROFESSOR.

Obtiveram-se na maior parte dos questionarios, respostas iguais; onde os mesmos responderam
que foi pela formag¢ao de docente e por ser a faculdade que se pode cursar no momento. Apenas um dos
professores respondeu que foi por vocagdo. Segundo Elisangela Fernandes (NOVA ESCOLA, 2011) “a
docéncia ndo é uma capacidade inata, e sim uma carreira que, como outras, pressupdem esforco pessoal
e formacgao que possibilitem o dominio de aspectos tedricos e praticos ligados a aprendizagem”.

O professor deve ser um sujeito reflexivo e critico, conforme Freire (1970), a formagéo critica deve con-
duzir ao desenvolvimento de cidaddos que sejam capazes de analisar suas realidades social, histdrica e
cultural, criando possibilidades para transforma-la, conduzindo alunos e professores a uma maior auto-
nomia e emancipagao.

Ser professor nos dias de hoje é escolher uma profissao pra la de promissora, mas é preciso haver
uma mudanca no futuro docente (académico de licenciatura) ou atual docente na sua maneira de enca-
rar o ensino. Mudanga essa que deve comegar com uma reflexao sobre a pratica do dia a dia, para que
a docéncia seja encarada como uma profissdo e ndo como uma simples imposi¢do do momento e/ou
oportunidades em que o sujeito esta vivendo.
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O DOCENTE E A PECA PRINCIPAL DA EDUCACAQ?

Na segunda questdo obtiveram-se respostas claras e com o foco no discente, como: “Entendo que
o docente ¢ ‘uma’ das pecas principais da educagdo, assim como o discente”. Sabemos que o processo
ensino-aprendizagem precisa dos dois sujeitos principais para promover uma educagdo e troca de co-
nhecimentos.

Outro professor respondeu que “o professor é aquela pessoa que faz a mediac¢do entre o conheci-
mento e o aluno, cabe ao professor orientar pelos caminhos da construgdo do conhecimento. Logo, “néo
hd docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, nao
se reduzem a condigdo de objeto, um do outro”. Pois, “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém” (FREIRE, 1996).

Baseado nesta afirmagdo de Paulo Freire, ndo podemos nos deter em uma educacio “bancaria”
onde o conhecimento do docente é depositado no discente, sem trocas de saberes e experiéncias, de-
vemos defender e praticar a educacio libertadora onde o aluno aprende com o professor e o professor
aprende com aluno, relacionando a teoria com a pratica, sem deixar que a teoria vire um “bldblabla” e a
prética um ativismo.

O CONHECIMENTO TRAZIDO PELOS OS ALUNOS E SUA VALORIZAGAO.

Os saberes dos educandos devem ser valorizados tanto pela escola, mas principalmente pelo o pro-
fessor, onde os mesmo podem trazer exemplos préticos do seu dia a dia, assim como as experiéncias
vividas de cada um para fomentar uma discussao/debate, facilitando a troca de conhecimento.

Na terceira questao, obtiveram-se repostas conforme a proposta de Paulo Freire, como: “quando
parto do conhecimento do aluno para a construgio de outros” “E preciso fazer com que o aluno sinta que
sua bagagem cultural seja valorizada e sirva de base para sua aprendizagem”. Discutir com os alunos a re-
alidade concreta associando com o contetdo facilitara a aprendizagem, estimulando também o interesso
do aluno. Baseado nessa afirmacéio, podemos constatar a conectividade das respostas com a proposta de
ensino de Freire, obtendo-se como resposta de outro professor: “quando podemos contar com o conhe-

cimento dos alunos a aprendizagem acontece de maneira mais prazerosa’.

QUANDO E DE QUE FORMA A PESQUISA E UTILIZADA.

Conforme Freire (1996), “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. Um dos pesquisados
respondeu que “para o desenvolvimento do trabalho docente pesquiso diariamente, pois s6 assim pode-
rei desenvolver um bom trabalho”. O professor segundo Freire, deve se perceber e se assumir como um
pesquisador. Hoje o professor ndo da mais informacao, os alunos chegam com elas trazem para discussao
em aula e cabe ao professor ajudar a seleciona-las e transforma-las em conhecimento cientifico, usando
suas teorias na pratica.

O professor pesquisa para constatar, conhecer o que ainda ndo conhece, transmitindo esta curio-
sidade para os alunos, transformando-se em uma curiosidade epistemoldgica, resultando em um saber.
Confirmando com respostas dos professores pesquisados, que disseram que utilizam a pesquisa como
forma dos alunos construirem seu proprio conhecimento, analisando, experimentando, podendo tirar
suas proprias conclusoes. Fica claro a importéncia da pesquisa tanto na docéncia quanto na discéncia,
pois a pesquisada bem elaborada, com um fundamento a seguir resultard em ganho de conhecimento.

ALGUMAS PRATICAS DOCENTES QUE LEVAM A BOA CONVIVENCIA EM SALA DE AULA
E O MELHOR APRENDIZADO DO DISCENTE.

A partir da quinta questdo obtiveram-se respostas como: “todos os valores citados s6 contribuem
para a formagdo de um cidaddo consciente, comprometido, responsavel e que se preocupa com o outro,
além de facilitar o ensino-aprendizagem”. Definir previamente o que é ensinar, como ensinar e o que
ensinar, ndo ¢ uma tarefa facil. A pratica do educador, principalmente na contemporaneidade, exige
comprometimento, responsabilidade, autoridade, liberdade, escuta e didlogo. Paulo Freire chama a aten-
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¢d0 para o comprometimento do professor com a pratica educativa. Este também deve ter a capacidade
de fazer justica, ou seja, esta verdadeiramente comprometido com a verdade. Por isso o ato de educar é
sempre um ato de compromisso e aproximagao com o aluno.

Ensinar exige comprometimento. Baseado nessa perspectiva Paulo Freire diz: “nao ¢ possivel exer-
cer a atividade do magistério como se nada ocorresse conosco’. (Freire, 1996, p. 108). Logo, ndo como ha
como fugir de provaveis escolhas que irdo incidir na vida cotidiana do professor, desde a metodologia a
ser utilizada até a postura de relacionamento com os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino nao deve ser de responsabilidade de um dos sujeitos envolvidos, neste contexto professor—
aluno, e sim de todos envolvidos em uma comunidade escolar. A partir deste trabalho pode-se concluir
que os docentes estdo buscando o aprimoramento, conhecimento, transformagoes a partir do dialogo
com seus educandos e por meio da pesquisa. Conforme as respostas obtidas, pode-se observar que a obra
de Paulo Freire de alguma forma esta presente no cotidiano da maior parte dos professores questionados
na pesquisa.

Ensinar, a partir da visao dos professores pesquisados, significa perceber o ensino como um pro-
cesso de construcdo da aprendizagem, por meio da troca de experiéncias e de saberes entre alunos e
professores. Compreender que toda a agao educativa deve ser feita no sentido de levar o homem a refletir
sobre o seu papel no mundo e assim, ser um sujeito que faz a diferenca em seu ambiente.

A obra de Paulo Freire relacionada com as respostas dos professores condensa alguns dos saberes
necessarios para uma pratica educativa coerente com os padroes éticos que regem a comunidade escolar.
Acredita-se que, com isso ha bases para se caminhar para “o grande sonho” de Paulo Freire em que a
realidade ¢ termos uma educagio aberta, democratica, que estimule nos alunos o gosto da pergunta, a
paixao de saber, da curiosidade, a alegria e o didlogo. Sem duvida, isto exige compromisso, mas acima de
tudo coragem e ousadia.
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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo compreender a questdo da sustentabilidade em
nosso dia a dia, através de pesquisa qualitativa descritiva utilizando como metodologia para a sensibi-
lizagao da comunidade o Projeto da Camara Municipal de Vereadores de Sdo Borja com a “Cartilha de
Sustentabilidade”. O projeto foi desenvolvido nas Escolas da Rede Municipal e nas Estratégias de Saude
da familia (ESF) do municipio de Sao Borja. Percebemos que a comunidade tem pouco envolvimento
com a demanda sustentavel, sendo importante que os profissionais busquem refletir sobre as questoes da
educacéo ambiental.

Palavras-chave: Ecopedagogia. Responsabilidade social. Descarte sustentavel.
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Projeto “cartilha da sustentabilidade”
para a educacao e Saude: relato de experiéncia

INTRODUGCAO

Ser sustentdvel na contemporaneidade tem papel fundamental considerando os problemas e con-
sequéncias detectados com a exploragdo exagerada e desenfreada de recursos naturais limitados. Nesse
sentido, ao invés de buscar solucionar o problema em questdo combatendo-se os efeitos gerados por
essa impactagao, acredita-se que uma forma bastante eficaz de se obter os melhores resultados para este
fim seja, de fato, através da reflexdo critica sobre a pratica. Sustentabilidade é muito mais do que apenas
garantir boas praticas ambientais e controlar a velocidade do consumo dos recursos planetarios. Hoje,
compreende-se que o conceito de sustentabilidade deve ser olhado por um prisma mais amplo.

Partindo-se deste pressuposto, buscou-se, inicialmente, compreender a questdo da sustentabilidade
tomada enquanto uma discussdo do préoprio projeto racional da humanidade ocidental cujas consequ-
éncias desse programa levaram aos questionamentos recentes em torno do conceito de sustentabilidade.

Diante desta realidade buscamos através da pesquisa qualitativa descritiva utilizar como metodo-
logia para a sensibilizagdo da comunidade o Projeto da Camara Municipal de Vereadores de Sao Borja
com a “Cartilha de Sustentabilidade”, este procedimento foi realizado nas escolas municipais e nas Estra-
tégias de Satide da Familia - ESFs do municipio, apds foi feito um breve levantamento sobre a adesao e
participagdo da comunidade. Por fim, acreditamos que através da conversa e exposi¢ao da realidade do
nosso planeta terra que criangas, jovens, adultos e idosos irdo se sensibilizar para fazer a diferenca em
favor do meio ambiente, demonstrando com atitudes diarias que a sustentabilidade nao ¢é algo distante

de nossas realidades.
“A educagido ambiental constitui um processo informativo e formativo dos indivi-
duos, desenvolvendo habilidades e modificando atitudes em relagdo ao meio, tor-
nando a comunidade educativa consciente de sua realidade global” (FLORES et al,
2014, p. 2912).

Segundo Prieto e Schlichting (2010, p. 34) “A forma inadequada de descarte gera um grave proble-
ma para o meio ambiente, ja que muitos dos seus componentes sao considerados toxicos. O langamento
dos residuos de pilhas e baterias em lixdes, nas margens das estradas ou em terrenos baldios, faz com que
a qualidade ambiental e a vida da populagdo sejam comprometidas”

METODOLOGIA

Com o objetivo de atingir as escolas municipais de Sao Borja e as Estratégias de Satide da Familia
(ESF), as alunas da Especializagdo em Docéncia juntamente coma Cédmara Municipal de Vereadores
dessa cidade pré agendou visitas em cada institui¢ao para uma conversa inicial.

Apos o primeiro contato com a equipe diretiva de cada escola e com os responsaveis pelos ESF, re-
alizamos uma explanag¢ao sobre os coletores de pilhas e medicamentos que cada institui¢do iria receber,
sobre sustentabilidade e sobre as formas de descarte sustentével e lixo reciclavel.

As escolas receberam apenas coletores de pilhas, enquanto que os ESF receberam coletores de pilhas
e medicamentos, esta separagdo se deu pelo fato da escola ser um ambiente infantil e ndo seria adequado
deixar medicamentos a disposi¢do das criangas.

Os coletores de pilhas foram confeccionados e doados pela Camara de Vereadores de Sdo Borja,
onde os alunos da escola puderam personalizar cada coletor que sua escola recebeu. Em conversa com
os responsaveis através de uma reunido pode-se transmitir orientagdes de como as coletas deveriam ser
feitas e da importancia em compartilhar este conhecimento com a comunidade.

Os discentes presentes na reunido ficaram com o compromisso de em suas aulas cada professor
trabalhar a cartilha da sustentabilidade que foi doado juntamente com os coletores, as cartilhas contem
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informagdes de como separar o lixo, tempo de degradagao do lixo na natureza, praticas didrias sustenta-
veis e outras dicas.

Apds um més da primeira visita, foi elaborado pelas as alunas da especializagdo algumas questoes
para investigar a aceitagao dos coletores de pilhas nessas quatro (04) escolas. O questiondrio ¢ composto
por cinco (05) questdes fechadas e uma (01) questdo aberta, onde estes locais tiveram a oportunidade de
deixar suas opinides.

Os participantes desta pesquisa foram duas (02) escolas do perimetro urbano e duas (02) escolas
do interior; na area da satde foram entrevistadas onze (11) responsaveis pelas Estratégias de Saude da
Familia (ESF) e dois (02) responsaveis por Farmacias do municipio de Sao Borja, para preservar a con-
fidencialidade dos resultados todos os locais da saide foram nomeados por ESF e foram numerados
aleatoriamente.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Como resultado dos questionarios que tinham como investigacao as seguintes questdes: ( 1) Qual
localizagdo que os coletores se encontram? 2) Em relacdo aos coletores de pilhas, a comunidade escolar
teve conhecimento do mesmo? 3) O material coletado teve qual destino? 4) Com que freqiiéncia houve
resposta da comunidade escolar quanto ao descarte? 5) Como estd a coleta das pilhas hoje na sua insti-

tui¢do? ), foi elaborado um quadro para analise das respostas:

ESCOLAS Escola A Escola B Escola C Escola D
Questao 01 Em ur\zsll,(\)/c;l nao Local visivel Local néo viivel Local Visivel
Questao 02 Sim, através das Sim, através das Sim, através das aulas. Sim, através das aulas.
aulas. aulas.
Questio 03 A prefeitura fez a Outra destino. Estd armazenado na Estd armazenado na
coleta. escola. escola
Questao 04 Diariamente Diariamente Semanalmente Diariamente
~ N&o houve mais N&o houve mais “ . N&ao houve mais
Questao 05 Nao houve mais coleta.
coleta. coleta. coleta.
ESF Questao 01 Questao 02 Questao 03 Questao 04 Questao 05
ESF Local Através de Estd armazenado no s
- 1x ano Mesma periodicidade
01 visivel coletores ESF
ESF Local Visualizagao e Estd armazenado no Outra. Esta se~ndo
- . - Semanal coletado, mas ndo com
02 visivel Orientacdo ESF N
mesma aderéncia
ESF L_o’cal Orientacao no Prefeitura coletou Semanal Mesma periodicidade
03 visivel local
ESF I_.o’cal Orientacao no Estd armazenado no Semanal Mesma periodicidade
04 visivel local ESF
ESF I_'o’cal Ager)t(les' Estd armazenado no Outra periodicidade Mesma periodicidade
05 visivel comunitarios ESF
Divulgado Prefeitura coletou
ESF L.o,cal na m|d~|a € (pilhas) e outro{ Semanal Mesma periodicidade
06 visivel orientagao no (empresa responsavel
local pelos medicamentos)
ESF Local N&o receberam . Outra. Nunca foi
ey . - Nunca foi coletado Quase nunca
07 visivel orientacdo coletado
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Agentes Prefeitura coletou
ESF Local comunitarios e (pilhas) e Esta S
08 visivel Orientacdo no armazenado no ESF Mensal Mesma periodicidade
local (medicamentos)
ESF L.O,Cal Orientacao no Nunca foi coletado Mensal Nao foi coletado mais
09 visivel local
ESF I_.o,cal Orientagao no Vigilancia sanitaria 3 em 3 meses N3o foi coletado mais
10 visivel local coletou
Agentes
ESF Local comunitarios e Estd armazenado no < oo .
ey . ~ Mensal Nao foi coletado mais
1 visivel Orientacdo no ESF
local
ESF Local Orientacdo no Estd armazenado no . . _Medlcagao.
e Esporadicamente diariamente e pilhas
12 visivel local ESF .
esporadicamente
ESF I_.o,cal Orientagao no Esta armazenado no Semanal Mesma periodicidade
13 visivel local ESF

Na questdo 06, por ser uma questdo aberta houve sugestoes das escolas referente a agao das alunas
da especializagao em parceria com a Cadmara Municipal de Vereadores. A escola A, elogiou a agdo, reco-
nhecendo que a mesma nao trabalhou muito com a proposta. A escola B, solicitou que fosse divulgado
novamente para que a comunidade escolar tivesse maior sensibilizacdo. Na escola C nao houve obser-
vagdes, na escola D, oi sugerido o acompanhamento mensal da a¢do na escola por parte das alunas da
especializagdo e da Camara para que o trabalho tenha maiores resultados.

As respostas dos ESF referem-se a boa iniciativa quanto ao projeto, pela importancia do descarte
correto para o meio ambiente, que deveriam ser feitas mais agdes para que a comunidade tenham maior
conhecimento e comprometimento com as questoes ambientais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por fim, podemos perceber que questdes relacionadas a educagdo ambiental devem ser tratadas
com maior frequéncia, para que a comunidade seja mais participativa e reflita sobre o uso sustentavel de
seus bens de consumo, além do conhecimento dos prejuizos que um descarte incorreto pode causar para
o meio ambiente e afetar diretamente sua vida.

Percebemos uma boa aceitacido dos coletores de pilhas e medicamentos pela maioria dos servicos
que participaram, entretanto a adesao da comunidade ainda é pequena, por isso a grande importancia
dos professores e agentes comunitarios de saude e demais profissionais, visto seu imprescindivel papel
social por estarem em maior contato e levando informagdo & comunidade.
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